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APRESENTACAO

O I Congresso de Educagdo da Faculdade UNIGUACU, realizado no periodo de
09 a 13 de fevereiro de 2026, integrou a programacdo da Semana Pedagoégica
Institucional, constituindo-se como um espaco de reflexdo, socializacio de
experiéncias e divulgacdo de produc¢des académicas voltadas ao campo educacional
e as diferentes areas do conhecimento.

O evento reuniu professores, pesquisadores e colaboradores da instituicdao
em torno de discussdes sobre praticas pedagogicas, inovacdo no ensino e desafios
contemporaneos da educacdo. Nesse contexto, o congresso buscou incentivar a
producdo cientifica e o compartilhamento de experiéncias que contribuam para o
aprimoramento das praticas educacionais e para o fortalecimento da cultura
académica.

Ao todo, foram aprovados 36 trabalhos, organizados em diferentes eixos
tematicos, entre eles: Ensino e Metodologias Ativas; Saide e Bem-Estar Humano;
Direito; Regulatoério; Tecnologias e Inovagao. As produgdes foram apresentadas em
diferentes modalidades, incluindo resumos expandidos e resumos simples no
formato pitch. A diversidade das tematicas evidencia o carater interdisciplinar do
evento, promovendo a integracao entre diferentes areas do conhecimento e
fortalecendo o diadlogo entre ensino, pesquisa e inovagao.

Os Anais do I Congresso de Educacao da Faculdade UNIGUACU reldnem os
trabalhos apresentados durante o evento, constituindo um importante registro das
reflexdes, experiéncias e producdes académicas desenvolvidas no ambito
institucional. Espera-se que esta publicacdo contribua para a disseminagdo do
conhecimento, inspire novas iniciativas educacionais e fortalega o compromisso da

Faculdade UNIGUACU com a qualidade do ensino e o desenvolvimento cientifico.
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TECNOLOGIA COMO RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO DE
PSICOLOGIA

Maicon da Silva Moreiral; Fernanda Settecerze Rodrigues?

1Doutor em Psicologia e professor no departamento de Psicologia da Faculdade UNIGUACU. E-mail:
maicon_moreira@outlook.com. 2Doutoranda em Sociedade, Cultura e Fronteira e professora no
departamento de Psicologia da Faculdade UNIGUACU. E-mail: fernanda.settecerze@gmail.com

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Pesquisa Cientifica

INTRODUCAO

O uso de recursos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem
constitui uma pratica consolidada na docéncia. Contudo, ao longo das ultimas
décadas, o avanco das tecnologias digitais e as transformacgdes socioculturais delas
decorrentes impactaram de modo significativo toda a sociedade, exigindo, no
contexto educacional, novas formas de ensinar, aprender e se relacionar com o
conhecimento.

No ambito ensino superior, ainda persiste a crenca de que a educacgdo de
adultos dispensaria estratégias didaticas mais elaboradas, partindo do pressuposto
de que o estudante universitario possui autonomia suficiente para organizar seus
estudos e conduzir processos de aprendizado de forma independente. Tal
concepg¢ao, entretanto, mostra-se limitada diante da complexidade dos processos
contemporaneos de aprendizagem e das mudancas nos perfis dos discentes e
docentes. De um lado, estudantes tém utilizado novos recursos no processo de
aprender; e do outro, professores vém deixando para tras a perspectiva do docente
como “transmissor do conhecimento” para situd-lo no lugar de mediador na
construc¢do do conhecimento (Da Silva, 2018; Moreira da Silva, et al., 2019; De Souza
Lourenco, 2024).

No que se refere a formacdo em Psicologia, os cursos de graduacao sao
ofertados exclusivamente na modalidade presencial, conforme o Decreto n2 12.456,
de maio de 2025, o qual estabelece limites claros para a utilizacao de atividades a

distdncia mediadas por tecnologias, sejam elas sincronas ou assincronas (Brasil,

38
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2025). Tal diretriz ndo elimina, contudo, a presenca das tecnologias digitais no

processo formativo, uma vez que estas tém sido incorporadas aos projetos
pedagdgicos dos cursos como estratégias complementares de ensino, aprendizagem
e avaliagdo. Outrossim, recentemente o debate sobre o uso de novas tecnologias,
como a Inteligéncia Artificial (IA), ganhou espaco de reflexdo e técnico entre os
profissionais da area, tendo sido publicado um manual orientativo pelo Conselho
Federal de Psicologia instruindo os profissionais sobre o uso desse tipo de TIC de
forma ética e responsavel (CFP, 2025). Assim sendo, torna-se imprescindivel que o
corpo docente desenvolva competéncias didaticas e tecnolégicas capazes de
integrar tais recursos de maneira critica, reflexiva e ética.

Partindo dessa problematica e da constatacdo de que ainda sdo relativamente
escassos estudos sistematizados sobre tecnologias no ensino de Psicologia, o
presente artigo tem como objetivo discutir de que forma docentes de Psicologia no
Brasil vém incorporando diferentes recursos tecnoldgicos em suas praticas de
ensino, bem como identificar os desafios e as potencialidades apontados pelas

producdes cientificas sobre o tema.

METODOLOGIA

Realizou-se uma revisdo narrativa de literatura, de carater amplo e
descritivo, com base em textos encontrados no Google Académico entre os anos de
2015 e 2025, que abordassem a tematica do uso de tecnologias no ensino de
Psicologia no Brasil. Para a busca, utilizou-se a seguinte palavra-chave: “tecnologias
no ensino de Psicologia”. Em decorréncia do buscador utilizado, foi identificado um
numero elevado de publicacbes e a selegdo foi conduzida por meio da andlise dos
titulos e dos resumos. Ao final desse processo, foram selecionados quatorze textos

que discutiam, direta ou indiretamente, aspectos relacionados ao tema.
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QUADRO 1. Textos Selecionados

Tipo de Recurso Principais contribuigdes para o
N° Autor(es) EstuF::Io.-'Ano Tecnolégico ei:\s ino de Psicglogi:
Barbosa Doretto,
Femanda; De Investigaram a receptividade de alunos
01 Mello Silva, Artigo Plataforma de do curso de Psicologia em estudarem
Miguel Antonio; 2015 ensino EaD complementarmente contetdos
Lauranti, Maria Psicologia clinica na modalidade EaD.
Aparecida.
02 Vieira, Rita de Artigo Uzo do amblenta Inveastigaram o uso de tecnologias
Céssila 2016 wirtual. digitals no processo como
potancializador no ensino-aprendizado
{ambiente virtual Moodla).
03 | Stoque, Fabiana Artigo TICs 05 cursos de Psicologla pracisam se
Maris Versuti. 2016 adaptar ao uso de TICs, sobretudo a
presenca no espaco educativo online.
04 Menezes, Aline Artigo Gamificagio Relato de experiéncla sobre o uso da
Beckmann de 2016 eslratégia de "gamificacdo” em uma
Castro. disciplina do curso de Psicologia.
05 | Moreira da Silva, Artigo Videos Investigou o uso de videos como
Cristiane. 2018 estratégia pedagdgica por professores
do curso de Psicologia. Evidenciou que
a maiona dos professores utilizam o
recurso como métoedo de reforgo de
contedda.
06 Burani, Gabriel Artigo Inteligéncia Refletiv sobre o uso do ensino de
Arruda; Vieira, 2022 Artificial (1A). Pszicolagia.
Maria da
Conceicao Dal
Bé.
07 | Zimbrao, Mirelli Artigo TICs Investigou o uso de TICs por docentes
Aparecida Munes; 2022 de Psicologia durante a pandemia do
Klais, Matan covid-15.
Gasterdelli;
Corréa, Daphne
Malher, Gomes,
Ingrid Bortolotti;
Moreira da Silva,
Cristiane.
o8 Zanini, Leticia Artigo Animadcio Dizcutiu o uso de videos animados
Maria Fraporti. 2023 (wideosz) como racurss padagdgico para o ensing
de conceaitos da Psicologia Complexa.
09 Schneider, Artigo Quiz [ambiantz Descreve estratégias de ensino na
Karaline Lemos:; 2023 virtual), Misicas, dizciplina Psicologia do
Stumn, Euge rachos de Desanvolvimento do curso curso de
Helyantus: Zanini filmes, Peicologia. Cita: observagio, criacio de
da Rocha, documentarios, Jogos educativos, desenvolvimento da
Robarta; Eres, mapas concelluals, andlise de materials
Lewandowski, audiovisuaks e artisticos, cragdo
Danlala narrativa e discussio de casos. Além
Centenara. de utilizarern ambilente online (quiz),
filmes, memes, documentarios, etc.
10 Agulno dos Dissertacho | Uso do amblente | lnvestigou o uso do amblente virtual no
Santos, Ezavaldo. de wirtual. ensing da disciplina Avaliagao
Mastrado. Pslcoldgica.
2024
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Nz

1 Ribas, Gabriala Artigo Intelighncia Investigou o uso de 1A no enzino de
Delgado; 2024 Artificial {1A). Pslcologla. Evidenclou o uso coma
instrumento. mas ndo como substituta.
12 De Souza Disseracdo | Uso de TICs no Inwestigou o uso de TICs por docantes
Lourenga, Dandel. de ensing de do curso de Psicologia, Os professoras
Mastrado. Pzicologia. valorizam, mas & necessano
2024 investimento institucicnal.
13| Oliveira Corez, Trabalho de | Uso de TICs na Discutiu uso de TICs no ensino de
Bruno. conclusao formacia am Psaicologia. Aponta necessidada de
de curso. Psicologia. investimanto para que os alunos
2024 terham acesso 4s TIC: @ capacitacio
docente, além de regulameantacio da
pratica.
14 Frohlich Artlgo Estratéglas Discute esiratégias didaticas para o
Marquetio, 2025 inovadoras aprendizado em Psicologia. Cita
bichele; Cerutt, metodologia ativa, PBL, estudos de
Elisabate. caso e simulacdes virtuais, além de
refletir sobre tecnologlas digitals.
15 | Peizoto, Adriano Artigo Intaligéncia Argumenta que a 1A, ao dominar a
de Lamos Alves 2025 Artificial (14). linguagem natural, adentra o campo da
produgdo de sentido, simulando
subjetividade sem, contudo, possuir
consciéncia ou vivéncia emocional.

Fonte: Tabela construida pelos autores (2026)

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos quinze estudos incluidos na presente revisdo (Quadro 1), 12 sao artigos,
02 sdo dissertacoes de mestrado e 01 é trabalho de conclusao de curso. Os
resultados foram organizados em seis eixos tematicos, a saber: (1) Transformacdes
na educacdo e consequéncias para o ensino de Psicologia; (2) Tecnologias na
docéncia em Psicologia; (3) Recursos e praticas tecnologicas inovadoras em sala de
aula; (4) Inteligéncia artificial (IA) no ensino de Psicologia: reflexdes e desafios; (5)
Desafios do uso de tecnologias para a docéncia; e (6) Potencialidades do uso de

tecnologias no ensino de Psicologia.

1 - Transformacoes na educac¢ao e consequéncias para o ensino da Psicologia

As transformagdes sociais das ultimas décadas tém sofrido influéncias das
tecnologias atuais. Isso reflete profundamente nas relagées com o conhecimento, o
tempo e a aprendizagem. A expansao das tecnologias digitais e o avanco dessas para
dentro das salas de aula, trazem desafios para os docentes, seja tentando reter a
atenc¢do dos alunos que passam mais tempo conectados, seja inovando nas aulas

com formas mais tecnoldgicas e atrativas de passar o conteddo das disciplinas (De
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Souza Lourenco, 2024). Atualmente, estudantes ingressam na universidade
trazendo aparelhos digitais variados (celular, notebook, tablets), apresentando
familiaridade com plataformas digitais, mantendo-se conectados virtualmente e
possivelmente com expectativas de maior interacdo digital com docentes e outros
alunos, o que torna incoerente o distanciamento do uso dessas tecnologias em sua
propria formacgao (Stoque et al., 2016).

Ao discutir a didatica tecnoldgica no ensino superior, Silva (2019) enfatiza
que a maturidade académica nao é inata e depende de condig¢des institucionais,
mediacOes docentes e praticas formativas consistentes. Na graduacao em Psicologia,
especificamente na formacao clinica, esse desafio é ainda mais evidente, pois nao
envolve apenas o aprendizado de contetidos técnicos, mas também competéncias e
habilidades de ordem emocional, ética, relacional e comportamental (Stoque et al.,
2016). Assim, o uso de recursos tecnoldgicos e pedagogicos diversificados pode
tornar-se fundamental para favorecer processos de aprendizagem mais integrados,
sensiveis ao contexto e capazes de dialogar com a complexidade da formagdo do
psicélogo (Frohlich Marquetto; Cerutti, 2025).

Do ponto de vista regulatorio, a Resolucao CNE/CES n? 1/2023 e o Decreto
n? 12.456/2025 reforcam a centralidade da presencialidade na formagdo em
Psicologia, ao mesmo tempo em que permitem o uso complementar de tecnologias
digitais (Brasil, 2023; 2025). Esse marco legal orienta que a integracao de TDIC
(tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo) ndo seja improvisada ou
substitutiva, mas planejada, ética e coerente com as competéncias esperadas do
estudante egresso. O Conselho Federal de Psicologia (CFP - 2018), por sua vez,
reforca essa perspectiva ao afirmar que a formagdo deve acompanhar as
transformacdes sociais e tecnolégicas sem abrir mdo da qualidade do cuidado
psicologico.

Assim sendo, compreender as transformacoes educacionais contemporaneas
é essencial para entender como os recursos pedagogicos podem ser utilizados como
parte constitutiva de novas formas de ensinar e aprender Psicologia e nao apenas
como um adorno (Stoque et al., 2016). Entende-se portanto que tais tecnologias nao

devem ser desconsideradas, visto que a tendéncia é que cada vez sejam mais
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utilizadas dentro e fora de sala de aula. Portanto, o docente deve pensar as
tecnologias como recursos que auxiliam a mediagdo e a construcao do

conhecimento, e ndo apenas como instrumentos de transmissao de contetido.

2- Tecnologias na Docéncia em Psicologia

Estudos sobre o uso de tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs) no
contexto de formacao em Psicologia ainda sdo escassos no pais (Stoque et al,, 2016).
Todavia, é possivel identificar sua presenga nesse ambito académico formativo. Por
exemplo, durante o ensino remoto emergencial ao longo do isolamento social
causado pela pandemia da covid-19, docentes precisaram reorganizar suas praticas,
experimentando plataformas, ferramentas de videoconferéncia e ambientes virtuais
de aprendizagem. Esse processo foi marcado por descobertas e desafios, no qual os
professores relataram dificuldades na interacdo no formato digital, no uso de
tecnologias, além de sentimentos de exaustdo diante da multiplicidade de demandas
digitais (Zimbrao et al.,, 2022).

Em estudo que investigou a perspectiva docente, foi identificado que
professores reconhecem que as tecnologias podem potencializar a aprendizagem ao
facilitar o acesso a materiais, apoiar avaliacdes diversificadas e estimular o
engajamento extraclasse. Entretanto, o autor destaca que esses beneficios ndo
eliminam os desafios, como a falta de formacao técnica, a inseguran¢a na media¢do
digital e o risco de superficializagdo da aprendizagem (De Souza Lourenco, 2024).

Cortez (2024) reforca essa analise ao discutir o uso critico das tecnologias na
formacao em Psicologia. Para o autor, o problema nao é a presenca da tecnologia,
mas sua apropriacdo pedagodgica. Desse modo, sem reflexdo ético-politica, os
recursos podem reforc¢ar praticas excludentes ou fragmentadas, sobretudo quando
ha desigualdade de acesso entre estudantes, comuns em universidades publicas.
Nesse sentido, alguns estudantes podem ter mais ou menos acesso a conteudos
trazidos pelos professores do que outros, causando uma disparidade na
aprendizagem. O autor também cita a necessidade de capacitacao docente para o

uso pleno dessas tecnologias no processo de ensino.
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Hallberg (2015), ao investigar o uso de tecnologias entre psicoterapeutas,
contribui com outra dimensao relevante sobre o tema. A presenca de dispositivos
digitais gera ambivaléncias e tensdes éticas, que também atravessam a formacgao.
Questoes como privacidade, confidencialidade e qualidade da relagio humana
aparecem tanto na pratica clinica quanto na sala de aula, indicando que a discussao
sobre tecnologia em Psicologia ultrapassa o ambito didatico e envolve valores
fundamentais da profissdo. Logo, assim como as recomendag¢des do CFP (2018,
2025) sobre ética no uso de tecnologias da informag¢do e comunicacao na pratica
clinica, deve-se ter o mesmo cuidado nas praticas pedagogicas, de forma a nao expor
o aluno, instituicao e professores.

Assim, a literatura aponta que as tecnologias, quando integradas de forma
critica, podem enriquecer a formag¢do em Psicologia. Entretanto, sua ado¢do requer
preparo, reflexdo e coeréncia do profissional docente com as bases éticas da area.
Exige também um preparo da instituicdo para oferecer uma estrutura que comporte
o uso de tecnologias de forma eficaz. E ainda, exige dos préprios discentes
maturidade e habilidade na intera¢ao com o digital (Silva, 2018; Frohlich Marquetto

el al, 2025; De Souza Lourenco, 2025).

3- Recursos e Praticas Tecnoldgicas Inovadoras em Sala de Aula

O uso de videos por meio de filmes completos, recortes de cenas de filmes e
ou gravacdes de sessdes psicoterapéuticas, é apontado pela literatura como
ferramenta util no processo de ensino-aprendizagem na formag¢do em Psicologia
(Moreira da Silva et al., 2018; Stoque et al., 2016). Enquanto recurso, eles podem
aproximar os estudantes de situa¢des clinicas, institucionais e sociais de modo
sensivel e contextualizado, mostrando a realidade da profissao e estimulando
reflexao critica.

Diferentemente dos textos tedricos tradicionais, os materiais audiovisuais
possibilitam a observacao de comportamentos, expressdes emocionais, formas de
comunicacao verbal e nao verbal e dinamicas relacionais que, muitas vezes, sao
descritas de modo abstrato na literatura académica. Essa caracteristica torna o

video um mediador potente para a compreensdo de fendmenos psicologicos
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complexos, como vinculos, conflitos, sofrimento psiquico e processos de
intervencdo, ampliando o repertério perceptivo e interpretativo dos estudantes
(Stoque et al., 2016; Moreira da Silva et al., 2018; Schneider et al., 2023).

Quando integrada a objetivos pedagdgicos claros, o video deixa de ser um
recurso acessOrio com uso apenas para contextualiza¢do e passa a funcionar como
um dispositivo pedagoégico capaz de provocar questionamentos, estimular o
pensamento critico e favorecer a articulagdo entre contetidos tedricos e situacoes
concretas da pratica profissional (Moreira da Silva et al, 2018; Silva, 2019). Além
disso, o uso de videos dialoga com as transformag¢des contemporaneas nos modos
de aprender, marcados pela presenca constante das tecnologias digitais e pela
valorizacao do conhecimento multidimensional dialogando.

A poténcia formativa dos videos esta diretamente relacionada a mediagao
docente. E no momento da discussio, da problematizacio e da analise coletiva que
o recurso audiovisual adquire robustez pedagdgica, permitindo ao estudante
elaborar hipéteses, confrontar concep¢des prévias e construir novos significados
sobre os fendmenos observados (Schneider et al., 2023; Frohlich Marquetto; Cerutti,
2025). Assim, o video nao substitui o estudo tedrico, mas atua como um catalisador
da aprendizagem, favorecendo processos reflexivos e criticos fundamentais a
formagdo em Psicologia.

Ainda no campo audiovisual, Zanini (2023) explora o uso de animagdes,
evidenciando que recursos imagéticos podem apoiar a compreensdo de teorias
abstratas, como as da Psicologia Analitica. Segundo o autor, a animacao permite
traduzir simbolos, arquétipos e dindmicas inconscientes de modo narrativo e visual,
favorecendo a aprendizagem de contetidos que exigem imaginacao, sensibilidade e
interpretacdo. Logo, trata-se de um recurso especialmente util para estudantes que
tém estilos de aprendizagem mais visuais ou que se beneficiam de multiplas
linguagens para compreender conceitos tedricos densos.

Outro recurso tecnoldgico que vem tendo sua utilizagdo ampliada, é a
gamificacdo. A gamificacdo tem se consolidado como uma estratégia pedagogica
inovadora no ensino superior, especialmente por sua capacidade de estimular o

engajamento, a participac¢do ativa e o desenvolvimento de competéncias cognitivas
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e socioemocionais. No contexto da formag¢ao em Psicologia, essa abordagem tem
sido explorada como uma possibilidade de aproximar os estudantes dos conteudos
tedricos de maneira mais experiencial, favorecendo a construgado de aprendizagens
significativas (Leal, 2024). Assim, elementos tipicos dos jogos, como desafios
progressivos, sistemas de feedback e reconhecimento de conquistas, podem
potencializar o envolvimento discente quando articulada a objetivos pedagégicos
claramente definidos (Menezes, 2016).

A eficacia da gamificacdo ndo reside na dimensao lidica em si, mas na forma
como as atividades sdo estruturadas pedagogicamente. Assim, ao organizar o
processo de aprendizagem em etapas, missdes ou problemas a serem resolvidos, a
gamificacdo favorece a autonomia do estudante, estimulando a tomada de decisdes,
a autorregulacdo da aprendizagem e o pensamento critico (Silva, 2019). Nesse
sentido, tal estratégia tecnoldgica se distancia da légica do entretenimento e se
aproxima de metodologias ativas que colocam o estudante no centro do processo
formativo, convidando-o a participar de maneira mais engajada e reflexiva
(Menezes, 2016; Silva, 2019).

No campo da Psicologia, a gamificacdo apresenta potencial particular para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, uma vez que pode ser utilizada
para simular situagdes praticas, dilemas éticos, processos de avaliagdo e tomada de
decisdo clinica ou institucional, habilidades fundamentais para o futuro psicélogo
(Schneider et al., 2023). As praticas inovadoras no ensino de Psicologia indicam que
metodologias que envolvem resolu¢do de problemas, trabalho colaborativo e
feedback continuo favorecem a articulacao entre teoria e pratica, contribuindo para
uma formacdo mais integrada e contextualizada (Schneider et al., 2023, Frohlich
Marquetto; Cerutti, 2025). Logo, quando pensada de maneira intencional, a
gamificacdo se configura como um recurso pedagogico potente, capaz de promover
colaboracgdo entre estudantes, estimular a reflexdo coletiva e fortalecer processos de
aprendizagem ativa no ensino de Psicologia (Menezes, 2016; Stoqué et al., 2016).

Dessa forma, a gamificacao se apresenta nao como uma solu¢do universal,
mas como uma possibilidade pedagogica que, integrada a outras estratégias e

orientada por principios éticos e formativos, contribui para a construcao de praticas
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docentes mais sensiveis as demandas contemporaneas da formag¢do em Psicologia,
alinhando inovacao, rigor tedrico e compromisso com o desenvolvimento humano.

Outro recurso costumeiramente utilizado no processo de ensino-
aprendizado sdo as plataformas online (ambientes virtuais de ensino/aprendizado).
De forma ampla, elas sdo utilizadas para comunicacdo entre docentes e discentes e
para uso didatico através de atividades diversas, como quiz, inclusao de materiais
audiovisuais, documentarios, questionarios, etc (Barbosa Doretto et al, 2015;
Vieira, 2016; Stoque, 2016; Zimbrao et al., 2022).

Assim, as tecnologias quando relacionadas ao ensino de Psicologia do
Desenvolvimento, deve se pautar na ado¢cdo de metodologias que articulem teoria,
pratica, pesquisa e intervencdo. Atividades como estudos de caso, simulacdes,
roteiros clinicos e projetos integradores permitem que o estudante experimente o
papel profissional e desenvolva competéncias essenciais a pratica psicologica
(Schneider et al.,, 2023). Frohlich Marquetto e Cerutti (2025) ampliam essa reflexdao
ao argumentar que a inovagdo pedagogica precisa ser contextualizada, onde o uso
de tecnologias devem dialogar com a realidade institucional, com as demandas dos
estudantes e com as transformacdes contemporaneas, evitando modismos vazios.
Nesse contexto, o uso de tecnologias em geral também se mostra coerente com as
diretrizes contemporaneas da formacao do psicélogo, que enfatizam a necessidade
de desenvolver competéncias técnicas, éticas e reflexivas articuladas a realidade

social e institucional (Brasil, 2023; Conselho Federal de Psicologia, 2018; 2025).

4- Inteligéncia artificial (IA) no ensino de Psicologia: reflexdes e desafios

Embora a Inteligéncia Artificial venha ganhando espaco em debates
educacionais mais amplos, a literatura especifica sobre seu uso no ensino de
Psicologia ainda é incipiente. Entre os estudos mapeados nesta revisao, apenas
alguns abordam diretamente essa interface, e de forma exploratoria, o que faz com
que a discussao, neste tdpico, assuma um carater mais reflexivo do que descritivo
de praticas consolidadas.

Posto isso, é mister pontuar que a Psicologia no Brasil é uma area

historicamente marcada pela centralidade da presencialidade, da relacdo
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interpessoal e do cuidado ético com a subjetividade. Discutir o uso de tecnologias
digitais e, mais recentemente, da Inteligéncia Artificial (IA) no ensino de Psicologia
exige, portanto, uma abordagem que considere tanto as potencialidades
pedagogicas quanto os riscos de desumanizacdo dos processos formativos (Stoqué
et al., 2016; Burani; Vieira, 2022; CFP, 2025).

A emergéncia da Inteligéncia Artificial no campo educacional aprofunda
ainda mais essas discussoes. Ferramentas baseadas em IA tém sido utilizadas para
apoiar processos de ensino-aprendizagem, como a organizacao de informacoes, a
andlise de dados, o suporte a escrita académica e a elaboracdo de materiais
didaticos. Entretanto, tais tecnologias ndo sdo neutras e carregam implicacdes
éticas, epistemologicas e politicas que precisam ser problematizadas, especialmente
na formacgao de profissionais que atuardo diretamente com pessoas, sofrimento
psiquico e relagdes humanas (Burani; Vieira, 2022; Ribas et al., 2024).

Nesse horizonte, Peixoto (2025) sustenta que a IA ndao apenas acrescenta
uma nova ferramenta ao repertoério da Psicologia, mas tensiona as proéprias bases
sobre as quais se assentam o conhecimento, a ética e a pratica profissional. Ao
produzir textos e dialogos com fluéncia, coeréncia e adaptacdo contextual, a 1A
atravessa a producdo de sentido, simula subjetividade sem, contudo, vivencia-la.
Isso afeta o lugar ocupado pelo psicélogo, e, por consequéncia, sua formagdo, na
medida em que parte de tarefas como triagem inicial, organizacdo de informacdes,
identificacdo preliminar de padroes e formulacdo de hipdéteses pode ser
automatizada, convocando o futuro profissional a atuar cada vez mais como
mediador critico, supervisor de dados algoritmicos e guardido da singularidade do
sujeito frente a esses sistemas de linguagem (Peixoto, 2025).

Ainda que esses desenvolvimentos parecam recentes, no ensino de Psicologia
a Inteligéncia Artificial ja se faz presente ha algum tempo. Um exemplo disso é o uso
de software para o ensino de teorias comportamentais em substituicdo ao
laboratoério com experimentos animais. Nesse tipo de recurso, o comportamento do
“animal artificial” é simulado e as respostas sao condizentes com as acdes dos
estudantes, coincidindo com as teorias ensinadas no campo (Burani, 2020). Trata-

se, portanto, de um uso antigo de [A3, ou, ao menos, de simula¢cdes computacionais
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avancadas, diretamente vinculado ao processo de ensino-aprendizagem, ofertado
em algumas institui¢des universitarias.

Diante desse quadro, a formacdo em Psicologia ndo pode se limitar ao
dominio técnico das ferramentas digitais, seja das utilizadas na atuagao profissional
(prontuarios, testes, e outras ferramentas), seja daquelas incorporadas ao processo
de ensino. Ela deve incluir, também, reflexdes sobre como a Inteligéncia Artificial
pode influenciar no processo de ensino-aprendizagem e o impacto para o ser
humano como um todo (Floridi et al., 2018; Burani et al., 2020). Isso se traduz na
necessidade de orientar os estudantes para um uso consciente dessas ferramentas,
estimulando a autoria, a analise critica e a constru¢do ativa do conhecimento
(Stoqué et al., 2016).

O periodo da pandemia da covid-19 evidencia de maneira emblematica essa
necessidade de anadlise critica por parte dos docentes e dos futuros profissionais da
area. Como reflete Burani (2020) ao tratar do ensino da Psicologia durante esse
contexto, se por um lado a inteligéncia artificial pode apoiar praticas educacionais e
profissionais, por outro pode produzir efeitos de exclusdo, considerando a
desigualdade que caracteriza a sociedade brasileira. Assim, conscientizar sobre o
impacto da IA na sociedade, nas subjetividades, como também no curriculo e nas
praticas pedagdégicas torna-se um dever ético da formagdo em Psicologia, tendo em
vista seu compromisso com a promoc¢ao da dignidade humana e, consequentemente,
da saude mental (CFP, 2025).

Portanto, a Inteligéncia Artificial, quando utilizada de modo reflexivo, pode
se constituir como uma ferramenta auxiliar na producdo de conhecimento com
responsabilidade ética (Stoqué et al., 2016), ampliando repertdrios, enriquecendo
praticas pedagdgicas e favorecendo aprendizagens mais contextualizadas. Contudo,
sem media¢cdo adequada, seu uso corre o risco de esvaziar o sentido formativo,
dificultar a compreensao de limites, vieses e impactos sobre a subjetividade e afastar
o ensino de seus compromissos fundamentais com a escuta, a singularidade e o
cuidado, aspectos centrais na Psicologia. Por isso, torna-se necessaria a formacao
continuada dos docentes sobre o uso de IA e de outras tecnologias na educacgao

universitaria, ndo limitando-se ao dominio técnico, mas incluindo uma apropriacao
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reflexiva e critica (Stoqué et al., 2016; Burani; Vieira, 2022; Floridi et al., 2018; Ribas
etal, 2024).

5- Desafios do Uso de Tecnologias para a docéncia

Aliteratura converge ao indicar que a incorporacgao de recursos tecnolégicos
no ensino de Psicologia envolve desafios complexos e multifacetados, que nao se
restringem a dimensdo técnica do uso de tecnologias, principalmente porque a
aprendizagem real necessita se conectar com a realidade do discente (Moreira da
Silva et al., 2019). Stoqué et al. (2016) apontam que muitos docentes relatam
dificuldades associadas a insuficiéncia de formacdo pedagodgica e tecnologica, a
resisténcia a mudancas metodolédgicas principalmente de professores com idade
mais avancada, e ao receio de que praticas mediadas por tecnologias digitais possam
reduzir a densidade tedrica dos contetidos ou comprometer a dimensao humana e
relacional da formacgao psicolégica. Tais preocupagdes se mostram particularmente
relevantes em um campo que historicamente valoriza a escuta, o vinculo e a
presenca como elementos centrais do processo formativo e da futura atuagao
profissional.

Além das dificuldades relacionadas a formacao docente, o uso de tecnologias
pode acentuar desigualdades ja existentes no contexto educacional. Cortez (2024)
destaca que o acesso desigual a dispositivos, conectividade e ambientes adequados
de estudo impacta diretamente a participacdo e o desempenho discente, sobretudo
em instituicdes que atendem populagdes socialmente vulneraveis. Hallberg (2015),
ao analisar a percep¢do de psicoterapeutas sobre o uso de tecnologias, reforca que
a familiaridade desigual com ferramentas digitais pode gerar sentimentos de
inadequacdo, inseguranca e afastamento, tanto no exercicio profissional quanto nos
processos formativos. Esses achados indicam que a incorporacao de recursos
tecnolégicos, quando ndao acompanhada de politicas institucionais de inclusdo
digital, corre o risco de ampliar a desigualdade no ensino.

Articulando essas dimensdes, Peixoto (2025) argumenta que a emergéncia
da Inteligéncia Artificial evidencia a assimetria entre a velocidade das inovagdes

tecnolodgicas e o ritmo mais lento da elaboracdo ética e regulatdria, processo com
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impacto na formacdo de novos profissionais. Ferramentas como chatbots com
objetivos “terapéuticos” e sistemas de suporte técnico de uso clinico podem ser
rapidamente difundidos, ao passo que as diretrizes profissionais para o seu uso
ainda se encontram em constru¢do. Soma-se a isso a reconfigura¢do do préprio
contrato ético, que deixa de ser apenas interpessoal para tornar-se técnico-digital,
na medida em que a confianca (sigilo) passa a ser compartilhada entre profissional,
instituicdo e sistemas algoritmicos. Nesse cenario, a formacdo em Psicologia, e, de
modo particular, a formacdo docente, é convocada a incluir competéncias em
literacia algoritmica e compreensao dos limites e vieses da automatizacao em saude
mental, sob pena de naturalizar o uso acritico de tecnologias que operam sobre
dimensodes sensiveis da experiéncia subjetiva (Peixoto, 2025).

Acrescenta-se, ainda, outro desafio amplamente identificado na literatura no
campo do ensino diz respeito ao tempo e as condi¢cdes de trabalho docente. A adog¢ao
de tecnologias como recursos pedagogicos exige planejamento cuidadoso,
atualizacdo constante e dominio de diferentes plataformas, o que frequentemente
se traduz em aumento da carga de trabalho e sobrecarga emocional e cognitiva para
os professores. A necessidade de adaptagdo continua a novas ferramentas e
formatos, somada a pressdo por inovacdo e desempenho, pode gerar desgaste,
inseguranca e, em alguns casos, resisténcia as mudancas, especialmente quando nao
ha apoio institucional adequado (Stoqué et al., 2016; Cortez, 2024).

Nesse sentido, tais desafios ndo devem ser compreendidos como obstaculos
isolados ou falhas individuais dos docentes, mas como expressdes de condicbes
estruturais e institucionais mais amplas. Enfrenta-los demanda investimentos em
formacao continuada, politicas institucionais de apoio a docéncia, incentivo a
colaboracdo entre professores e construcdo de projetos pedagégicos que integrem
tecnologias de forma ética, critica e coerente com os principios da Psicologia (Stoqué
et al., 2016; Hallberg, 2015; Cortez, 2024; Santos, 2024). Dessa forma, torna-se
possivel avancar na consolidacdo de tecnologias no ensino que preservem a
centralidade do humano, promovam equidade e fortalecam a qualidade da formacgao

do psicdlogo.
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6- Potencialidades do uso de tecnologias no ensino de Psicologia

A literatura analisada indica que a ado¢ao de tecnologias no ensino de
Psicologia pode contribuir significativamente para o fortalecimento dos processos
formativos, na medida em que favorece maior engajamento discente, aprendizagens
mais significativas e uma articulacdo mais consistente entre teoria e pratica. Assim,
as metodologias que mobilizam recursos pedagodgicos diversificados tendem a
aproximar os estudantes das situacoes reais de atuacao profissional, estimulando a
participagdo ativa, a reflexdo critica e o desenvolvimento de competéncias
essenciais a pratica psicologica contemporanea (Schneider et al., 2023; Menezes,
2016).

Ao promover experiéncias de aprendizagem mais contextualizadas e
participativas, tais praticas possibilitam que os estudantes compreendam os
conteudos tedricos ndo como saberes abstratos e dissociados da realidade, mas
como ferramentas para interpretar e intervir em contextos sociais, institucionais e
clinicos complexos. Nesse sentido, as tecnologias contribuem para o
desenvolvimento de competéncias profissionais que envolvem ndo apenas o
dominio técnico, mas também habilidades reflexivas, éticas e relacionais,
fundamentais a atuacdo do psicélogo em diferentes campos (Stoqué et al., 2016;
Cortez, 2024).

Considerando, entdo, os riscos e tensdes atuais no uso das IAs, Peixoto (2025)
menciona um conjunto de potencialidades que dialogam diretamente com o campo
do ensino. Estudos revisados por ele descrevem aplicacdes da Inteligéncia Artificial
em simulac¢do de diadlogos clinicos, monitoramento emocional em tempo real, analise
de grandes volumes de dados textuais e oferta de suporte psicoldgico personalizado
por meio de assistentes virtuais (Peixoto, 2025). O ensino dessas experiéncias, ainda
que parega promissor ou mesmo inevitavel, encontra-se distante da realidade da
maior parte dos cursos de graduacdo no pais, o que evidencia uma defasagem entre
o ritmo das inovacgdes tecnoldgicas e sua incorporacdo sistematica na formacao
inicial.

Dessa forma, a implementacdo de tecnologias no ensino de Psicologia nao se

sustenta apenas na introducdo de novos recursos metodoldgicos, mas exige uma
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postura pedagogica comprometida com a reflexdo critica, a sensibilidade as
singularidades dos estudantes e a contextualizacdo das praticas de ensino. A
tecnologia adquire sentido formativo quando é integrada a finalidades pedagégicas
claras e coerentes com os objetivos da formacao psicolégica, evitando tanto o
tecnicismo quanto o uso acritico de ferramentas digitais (Frohlich Marquetto;
Cerutti, 2025).

Nesse contexto, o uso de tecnologia em sala de aula pode ampliar os
repertorios éticos e criticos dos estudantes, favorecendo uma compreensdo mais
complexa de seus impactos sobre a subjetividade, as relacées humanas e as praticas
profissionais. Logo, ao problematizar o uso das tecnologias no préprio processo
formativo, os cursos de Psicologia contribuem para a formacao de profissionais mais
conscientes, capazes de utilizar recursos digitais de forma responsavel, reflexiva e

alinhada aos principios éticos da profissao (Burani; Vieira, 2022; Ribas et al., 2024).

CONSIDERACOES FINAIS

As produgdes analisadas convergem ao indicar que o uso de tecnologias como
recursos pedagogicos no ensino de Psicologia ndo é apenas possivel, mas desejavel,
desde que orientado por principios éticos, metodolégicos e humanos que sustentem
uma formagao comprometida com a complexidade da vida contemporanea. Os eixos
discutidos ao longo deste artigo (transformacoes educacionais, praticas docentes,
recursos inovadores, inteligéncia artificial, desafios e potencialidades) evidenciam
que a tecnologia, quando intencionalmente integrada aos processos formativos,
pode favorecer experiéncias de aprendizagem mais ativas, contextualizadas e
coerentes com as demandas atuais da profissao.

A investigacdo acerca da integracdo de recursos tecnolégicos no ensino de
Psicologia no Brasil revela, assim, um cenario de transicao, em que tais recursos vém
sendo cada vez mais utilizados no ambiente universitario. Os achados deste estudo
demonstram que a tecnologia, longe de ser um mero acessério ou um substituto da
presencialidade, configura-se como um dispositivo mediador capaz de potencializar

a construcdo do conhecimento, desde que ancorada em projetos pedagogicos claros
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e eticamente orientados. Assim, a andlise realizada alerta que a eficacia dessas
ferramentas ndo reside no recurso em si, mas na capacidade de promover reflexdo
critica, engajamento subjetivo e mediagdes docentes consistentes.

Os desafios identificados, que vao da necessidade de formacao continuada
para docentes a urgéncia de politicas institucionais de inclusao digital para mitigar
desigualdades, refor;cam que a tecnologia no ensino superior niao é um tema
estritamente técnico, mas uma questdo ético-politica. O advento da Inteligéncia
Artificial (IA) adiciona uma camada adicional de complexidade, exigindo que a
academia oriente estudantes e professores para um uso responsavel, critico e
contextualizado dessas ferramentas, preservando a autoria, a capacidade de analise
e a sensibilidade ética. Dessa forma, busca-se nao apenas evitar praticas plagiadas
ou meramente reprodutivas, mas fomentar processos formativos que fortalecam a
autonomia intelectual e o compromisso com a dignidade humana.

Importa reconhecer, ainda, que este estudo apresenta limites inerentes ao
seu desenho metodolégico. Trata-se de uma revisdo narrativa, baseada em textos
localizados majoritariamente por meio do Google Académico, com recorte temporal
especifico e uso de descritor unico, o que pode ter restringido o acesso a outras
produgdes relevantes sobre o tema. Tais limites, contudo, ndo invalidam os achados,
mas apontam para a necessidade de investigacdes futuras mais sistematicas, que
possam ampliar a compreensdo sobre o uso de tecnologias, em especial da IA no
ensino de Psicologia, incluindo estudos empiricos em diferentes contextos
institucionais.

Conclui-se que o futuro da docéncia em Psicologia no Brasil ndo reside na
escolha entre o tradicional e o tecnolégico, mas na construgdo de uma sintese
dialégica entre ambos. Ensinar Psicologia na contemporaneidade implica acolher as
novas linguagens digitais sem abrir mao do rigor teorico, da ética profissional e do
compromisso com o cuidado. Espera-se que este estudo estimule instituicdes e
docentes a encararem a tecnologia como um territério de exploragdo pedagoégica
que, quando humanizado e criticamente apropriado, é capaz de contribuir para a
formacao de psicélogos mais resilientes, criticos e conectados as demandas de uma

sociedade em constante transformacao.
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AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, observa-se um crescente interesse da area educacional
pelo desenvolvimento de habilidades socioemocionais, compreendidas como
competéncias relacionadas a forma como os individuos reconhecem, regulam e
expressam emogoes, estabelecem relagdes interpessoais e tomam decisoes de
maneira ética e responsavel. Tal movimento estd associado a uma concepg¢ao
ampliada de educagdo, que ultrapassa a transmissdo de contetidos académicos e
considera a formacdo integral do sujeito como finalidade do processo pedagdgico
(Delors et al, 1998; Libaneo, 2013). Nesse sentido, a educa¢do passa a incluir
dimensdes emocionais, sociais e éticas como elementos constitutivos da pratica
pedagobgica.

No contexto do ensino superior, a discussdo sobre habilidades
socioemocionais adquire relevancia particular diante dos desafios enfrentados
pelos estudantes no processo de adaptacao a vida académica. A elevada carga de
atividades, as exigéncias de desempenho e a restricdo de tempo para lazer e
autocuidado podem contribuir para o sofrimento psiquico e o adoecimento mental,
com manifestacdes como estresse, ansiedade e depressao (Souza; Souza Junior,
2023). Diante desse cenario, torna-se fundamental que as instituicoes de ensino
superior desenvolvam estratégias pedagodgicas voltadas a promog¢do da saude
mental e ao fortalecimento de recursos emocionais e relacionais dos estudantes.

Estudos indicam que programas estruturados de Treinamento em

Habilidades Socioemocionais, quando inseridos no curriculo e mediados por
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educadores, produzem efeitos positivos ndo apenas no desenvolvimento
socioemocional dos estudantes, mas também no desempenho académico, no clima
institucional e na prevencdo de comportamentos de risco (Durlak et al, 2011). A
literatura aponta ainda que tais habilidades podem ser trabalhadas tanto de forma
transversal, integradas as diferentes disciplinas, quanto organizadas como
componente curricular especifico, com objetivos, metodologias e formas de
avalia¢do préprias (Muto; Galvani, 2023).

Considerando essas questdes, o presente artigo tem como objetivo relatar a
experiéncia de implementacao de uma disciplina especifica de Treinamento em
Habilidades Socioemocionais no curso de Psicologia de uma instituicdo de ensino
superior, voltada a académicos do primeiro periodo. Busca-se descrever a
organizacdo curricular da disciplina, os conteidos e praticas pedagdgicas
desenvolvidas, bem como refletir sobre as contribui¢des percebidas no processo
formativo dos estudantes, especialmente no que se refere ao desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e ao fortalecimento das relacdes interpessoais no

contexto académico.

METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia
pedagoégica, de natureza descritiva e qualitativa, desenvolvido no contexto do ensino
superior. A experiéncia refere-se a implementacao da disciplina “Treinamento em
Habilidades Socioemocionais”, inserida na matriz curricular do curso de Psicologia
de uma instituicao de ensino superior, ofertada no primeiro periodo do curso, com
carga horaria total de 33 horas e 10 aulas.

A disciplina foi planejada a partir de referenciais tedricos do treinamento em
habilidades socioemocionais (HSE), considerando as especificidades da formacao
inicial em Psicologia e as demandas emocionais préprias do ingresso na vida
académica. Os conteddos foram organizados de modo progressivo, contemplando os
seguintes eixos: autoconhecimento, autorregulacdo emocional, empatia,
comunicac¢ao assertiva, gerenciamento de conflitos, trabalho em equipe e tomada de

decisdo. Cada eixo foi trabalhado por meio de estratégias pedagogicas ativas,
59



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

priorizando a vivéncia, a reflexdo e a participacdo dos estudantes no processo de
aprendizagem.

As principais estratégias metodolégicas utilizadas incluiram exposi¢des
dialogadas, dinamicas de grupo, exercicios reflexivos, praticas de mindfulness e
autocompaixao, atividades de escuta ativa, simulacdes (role play) de situacdes
sociais e profissionais, além da analise de dilemas éticos. Como recurso
complementar, os estudantes foram convidados a manter diarios reflexivos ao longo
da disciplina, nos quais registravam percep¢des, emoc¢des e aprendizados
decorrentes das atividades propostas. Esses registros foram utilizados como
material qualitativo para reflexdo sobre os efeitos da disciplina no processo
formativo.

Com o intuito de analisar a eficacia da disciplina enquanto intervencao nas
HSE, foram aplicados instrumentos de avaliacdo IHS-2 - Inventario de Habilidades
socioemocionais e SSEIT que avalia a inteligéncia emocional no inicio e ao final do
semestre letivo tanto na turma participante da disciplina quanto em uma turma de
outro curso do mesmo periodo, utilizada para fins comparativos. A aplicacao desses
instrumentos integra uma pesquisa de iniciacao cientifica em andamento, razao pela
qual os resultados quantitativos finais ainda ndo se encontram concluidos. No
entanto, para fins deste relato, foram consideradas as observagdes realizadas em
sala de aula, os comentarios espontaneos dos estudantes e a andlise preliminar dos

diarios reflexivos.

1.1 O conceito e o treinamento em habilidades socioemocionais

As habilidades socioemocionais (HSE) sdao a denominag¢do para um conjunto
de habilidades que envolvem aspectos cognitivos, emocional/afetivo e
comportamental. A categoria cognitiva envolve habilidades de resolucao de
conflitos intra e interpessoais, flexibilidade cognitiva para administracdo de
conflitos, gerenciamento dos objetivos de vida e cognicdo social que significa
compreender as diferengas dos outros e interpretar diferentes necessidades. Ja as
habilidades da categoria emocional/afetiva envolvem a capacidade de trabalhar as

proprias emocgdes (sabendo nomea-las, reconhecé-las e autoregulando o estados
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negativos), empatia com o outro e autoestima. E, na categoria comportamental estao
comportamentos pré sociais, como cooperar, auxiliar entre outros (Oliveira;
Muszkat, 2021).

Muitos estudos analisaram resultados com diferentes populacées apoés o
treinamento das Habilidades socioemocionais (Machado; Soares, 2021; Durak et al,,
2011, Muto; Galvani, 2023). Os treinamentos citados sao realizados em diferentes
formatos, mas geralmente envolvem encontros em grupos que podem envolver
programas de habilidades sociais, treinamentos baseados em mindfulness,
workshops com foco em inteligéncia emocional ou programas integrativos com
multiplas habilidades (regulacdo emocional + empatia+ comunicag¢do). O formato
varia de sessdes Unicas a programas com varias semanas de dura¢do e envolvem
geralmente atividades praticas, reflexdes, exercicios em grupo, simulacgdo,
meditacdo guiada, role play de situagdes sociais, entre outros.

Antdo (2020) sugere que o treinamento de habilidades socioemocionais seja
iniciado na infancia, pois poderia prevenir tanto comportamentos agressivos como

sintomas internalizantes como ansiedade e depressao.

1.2 O treinamento em HSE para universitarios

Apesar das habilidades socioemocionais serem importantes desde a mais
tenra infancia, o foco desse artigo é trazer a importancia desse treinamento para
académicos do ensino superior, em especial da area da Psicologia.

O processo de insercdo e adaptacdo a vida académica frequentemente
envolve desafios emocionais significativos, que podem expor os estudantes
universitarios a situacdes de sofrimento psiquico e ao risco de adoecimento mental.
Nesse contexto, observa-se a possibilidade de desenvolvimento de quadros como
estresse, ansiedade, depressao e disturbios alimentares, entre outras manifestacoes
relacionadas a saude mental (Souza; Junior, 2023). Estudos apontam que esse
publico deve ser compreendido como um grupo particularmente vulneravel e
sobrecarregado, o que demanda das instituicdes de ensino superior a¢des voltadas

a protecdo e a promoc¢do da saude mental dos estudantes (Furegato et al., 2005).
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Estudos comprovam que intervenc¢des focadas em regulacdo emocional,
assertividade e atencdo plena tem eficicia na reducdo de sintomas de ansiedade,
depressao e estresse, além de diminuir o afeto negativo e o sofrimento psicoldgico.
Ao promover a autoconsciéncia e a resiliéncia, esses programas ndo apenas
melhoram a qualidade de vida e o bem-estar geral, mas também fortalecem a
adaptacao académica, o que é fundamental para prevenir o adoecimento emocional
e a evasdo escolar (Machado; Soares, 2021). Além disso, o desenvolvimento da
inteligéncia emocional e de comportamentos pro-sociais favorece relacdes
interpessoais mais saudaveis e uma maior motivacdo para o aprendizado,
transformando a universidade em um ambiente propicio ao desenvolvimento

integral das capacidades humanas (Elmi, 2020).

1.3 Habilidades socioemocionais no curriculo da graduacao

A inser¢do das habilidades socioemocionais no contexto educacional
fundamenta-se na concepgdo de educacao integral, amplamente discutida no campo
da Pedagogia. De acordo com Delors (1998), a educag¢do deve promover nao apenas
a aprendizagem de conteudos cognitivos, mas também o desenvolvimento do
aprender a ser e do aprender a conviver, dimensdes essenciais para a formacgao
humana e social dos sujeitos. Sob essa perspectiva, o processo educativo passa a
considerar aspectos emocionais, relacionais e éticos como parte constitutiva da
pratica pedagogica, superando uma visdo restrita da escolarizagdo centrada
exclusivamente no desempenho académico.

Nesse cenario, a Aprendizagem Socioemocional (Social and Emotional
Learning - SEL) configura-se como uma abordagem pedagégica intencional e
sistematizada, voltada ao desenvolvimento de competéncias como autoconsciéncia,
autoregulacdo emocional, empatia, habilidades de relacionamento e tomada de
decisdo responsavel. Assim, o SEL deixa de ocupar um lugar secundario ou informal
no cotidiano escolar e passa a integrar o planejamento didatico como contetido
educacional legitimo.

No ambito das praticas pedagdgicas, as habilidades socioemocionais podem

ser trabalhadas de duas formas principais: de modo transversal, permeando
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diferentes disciplinas e atividades escolares, ou organizadas como disciplina
especifica, com objetivos, conteidos, metodologias e formas de avaliagao proéprios.
A abordagem transversal permite que as competéncias socioemocionais sejam
desenvolvidas em articulagdo com contetudos académicos, favorecendo reflexdes
sobre convivéncia, ética, comunicagdo e trabalho coletivo. Ja a organiza¢gdo como
disciplina possibilita maior aprofundamento, sistematiza¢do e acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes, especialmente em contextos de formacao inicial e
superior. Ambas as estratégias encontram respaldo na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), (Brasil, 2018), que reconhece o desenvolvimento
socioemocional como parte essencial da formagdo educacional, reforgando o papel
da Pedagogia na promogao de praticas educativas que contemplem a integralidade

do sujeito.

RELATO DA EXPERIENCIA DA DISCIPLINA E RESULTADOS

O colegiado de Psicologia da Faculdade Uniguacu ao perceber a necessidade
do conteudo de HSE ganhar destaque no curriculo do curso, na mudanc¢a da matriz
curricular em 2025, criou uma disciplina especifica de 33 horas denominada
“Treinamento em Habilidades Socioemocionais” para alunos do primeiro periodo a
fim de que, desde o inicio do curso houvesse sensibilizacao e treinamento nessa area
para académicos de Psicologia.

Ao estudar o que os diferentes autores trabalham em termos de HSE,
considerando as necessidades para académicos de Psicologia, optou-se por
trabalhar os seguintes conteddos durante as aulas dessa disciplina: 1)
autoconhecimento, 2) autoregulacdo emocional, 3) empatia; 4) comunicacao
assertiva; 5) gerenciamento de conflitos; 6) trabalho em equipe e 7) tomada de
decisdo. Na tabela abaixo descreve se os contetidos e praticas trabalhados nessa

disciplina no primeiro semestre de 2025.
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Autoconhecimento

Aulale?

Explicacio sobre as habilidades socioemocionais e
sobre autoconhecimento

Exercicio para identificacdo de valores, emocies e
crencas pessoais

Tarefa de casa para observagio pessoal das emocies
@ crencas e escrever no diario

Circulo das histdrias de cada um para reflexdo sobre

como crengas e historia pessoal afeta a percepcio do
outro

Comunicacio assertiva

Aula3ed

Aula 7

Exercicio com todas as etapas da comunicacdo nio
violenta: separar julgamento da observagdo, analisar
sentimentos e necessidades ndo satisfeitas, fazer
pedido.

Tarefa de casa: observar o julgamento e comunicacdo
com as pessoas e escrever didrio

Explicacdo sobre o que & dar feedback e técnicas
adequadas.

Pratica de feedback positivo e pratica de feedback
construtivo com colegas.

Empatia

Aula 5

Explicacdo do conceito de empatia e técnica da escuta
ativa

Exercicio de escuta ativa em duplas e debate sobre o
gue ohservarem em si e no outro.

Autoregulacio emocional

Aula 6

Explicacio sobre estar presente e consciente
Pratica de mindfulness e de autocompaixio com
psicodrama interior

Resolucio de conflitos
Aula 8

Teste sobre tipe de resolucdo de conflitos que mais
utilizam

Exercicio de role play com diversas situacdes dificeis
e debate sobre formas mais assertivas de agir

Tomada da decisio
Aula 9

Explicacdo sobre desenvolvimento moral e ética
Exercicio dos dilemas éticos

Reflexdo sobre casos para pensarem na decisio que
foi tomada

Trabalho em equipe
Aula 10

Exercicio com toda turma de montagem de escultura
Reflexio sobre como se veem como grupo e como
cada um age no grupo
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A fim de realizar uma analise do resultado da disciplina como uma
intervencao, aplicou-se o teste IHS 2 e o questionario SEIST na primeira aula e na
ultima aula com a turma. Também foi aplicada na turma do mesmo periodo de outro
curso a fim de ter um comparativo. Como essa pesquisa que faz parte da iniciacdo
cientifica de alunas da Psicologia do quarto periodo, ainda esta sendo finalizada,
portanto sem os resultados quantitativos finais. Contudo, com base nas leituras dos
diarios (que eram feitos individualmente) e dos comentarios dos alunos em aula,
pode-se identificar que a disciplina lhes ajudou nos seguintes aspectos:

a) Maior abertura para empatia e nao julgamento.

Alguns alunos, especialmente na aula sobre comunicagdo nao violenta,
relataram surpresa ao perceberam haver excesso de julgamento nas suas
interpretacdes. Na aula pratica de empatia, sentiram-se abertos e interessados em
conhecer o mundo intrapsiquico do colega.

b) Conhecimento sobre como dar um feedback e praticar comunicagdo assertiva.

Nos diarios os alunos citaram exemplos de como tinham levado para sua vida
cotidiana comunicagdes mais assertivas (no trabalho, com chefe, com familiares e
etc) e perceberam resultado positivo nessas relagdes utilizando as técnicas
aprendidas.

c) Melhor relacionamento interpessoal entre a turma em fun¢do de conhecerem
mais profundamente os colegas e terem passado por essas vivéncias juntos.

Na ultima aula, alunos disseram que a disciplina fez com que eles se
aproximassem e se conhecessem mais como uma turma e que isso fez diferenca para

ter uma clima harmonioso de maneira geral entre os colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como propdsito relatar a experiéncia de
implementacao da disciplina “Treinamento em Habilidades Socioemocionais” no
ensino superior com alunos do primeiro periodo do curso de Psicologia.

A partir das observagdes realizadas em sala de aula, dos relatos espontaneos

dos estudantes e da andlise dos diarios reflexivos, foi possivel identificar que a
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disciplina favoreceu o desenvolvimento de maior autoconsciéncia emocional,
ampliacdo da empatia, aprimoramento da comunicagdo assertiva e fortalecimento
das relagdes interpessoais entre os alunos. Esses resultados qualitativos estdo de
acordo com o que a literatura relata de resultados ap0ds treinamento em HSE.

Salienta-se para o aspecto da construcao de um clima relacional mais
cooperativo e acolhedor na turma, elemento fundamental tanto para o bem-estar
dos estudantes quanto para o processo de aprendizagem e permanéncia no ensino
superior.

Embora os resultados quantitativos da pesquisa associada a disciplina ainda
estejam em fase de conclusao, a experiéncia pedagégica relatada aponta para o
potencial do treinamento em habilidades socioemocionais como estratégia de
promocdo da saude mental, prevencao do sofrimento psiquico e desenvolvimento
de competéncias essenciais a formagao profissional em Psicologia. Nesse sentido, a
disciplina mostrou-se coerente com os pressupostos da educacao integral e com as
discussdes contemporaneas da Pedagogia, ao articular formacdo técnica e
desenvolvimento humano.

Por fim, considera-se que a implementacdo de disciplinas ou programas
voltados as habilidades socioemocionais no ensino superior pode representar um
investimento institucional relevante, ndo apenas no cuidado com a saide mental dos
estudantes, mas também na qualificacdo das relagdes académicas e na formagdo de
profissionais mais preparados para lidar com as complexidades humanas e sociais
de sua atuacdo futura. Espera-se que este relato possa contribuir para reflexdes e
incentivar outras instituicdes de ensino superior a adotarem praticas pedagogicas
que integrem, de forma estruturada, o desenvolvimento socioemocional aos

curriculos universitarios.
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INCLUSAO: RELATO DE EXPERIENCIA COM PARA-ATLETAS DA
ASSOCIACAO PESTALOZZI

Fernanda Settecerze Rodrigues®
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AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

A pratica da avaliacdo psicologica constitui-se como um dos pilares
fundamentais da identidade profissional do psicélogo no Brasil. Regulamentada
como competéncia exclusiva pela Lei n? 4.119/62, ela demanda um conhecimento
complexo que compreende o rigor estatistico da psicometria e também a
sensibilidade do raciocinio clinico. Todavia, observa-se uma lacuna persistente
entre a teoria ministrada nas salas de aula e a realidade da pratica profissional.
Frequentemente, o ensino de testes psicolégicos na graduagdo limita-se a
memorizacdo de manuais e simulagdes entre pares, o que, embora necessario para
o dominio técnico inicial, falha em preparar o académico para as nuances do
encontro com o outro e para o impacto social das decisdes diagnésticas (Muniz et
al., 2022).

Este artigo descreve uma experiéncia pedagoégica diferenciada ocorrida na
disciplina de Estagio Supervisionado em Avaliacao Psicolégica, que buscou romper
com o ensino classico de testes psicoldgicos por meio de uma parceria institucional
da faculdade UNIGUACU com a Associacdo Pestalozzi. A proposta central foi a
realizacdo de avaliacOes diagnosticas de para-atletas com Deficiéncia Intelectual
(DI), uma demanda que une a necessidade de formacao técnica dos alunos ao
compromisso social da universidade com a comunidade.

A Deficiéncia Intelectual, no ambito do esporte adaptado, assume uma
dimensdo que ultrapassa o consultorio. Ela torna-se um critério de justica e
equidade (Basei; Carminato; Pereira, 2023). O Comité Paralimpico Internacional

(CPI) estabelece critérios rigorosos para a elegibilidade de atletas com deficiéncia
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intelectual, exigindo laudos que comprovem nao apenas o déficit cognitivo através
de testes padronizados, mas também limitacdes no comportamento adaptativo
manifestados antes da idade adulta. Sem essa documentagdo robusta, o atleta é
impedido de participar de competicoes, o que evidencia que o laudo psicologico,
neste contexto, atua como um instrumento de garantia de direitos e cidadania
(Vidual; Fernandes, 2024).

Nesse cendario, o estagio em avaliacdo psicologica foi desenhado para
proporcionar ao aluno uma imersdao completa no processo avaliativo. Assim, a
avaliac¢do psicoldgica deixa de ser apenas uma disciplina na grade curricular, e passa
a integrar as atividades praticas do estagio. O objetivo pedagogico foi duplo, por um
lado, o dominio da Escala Wechsler de Inteligéncia (WAIS-III) e das técnicas de
entrevista e observacio, e por outro, o desenvolvimento de uma postura ética e
humanizada diante de um sujeito que busca, na faculdade, a validagcdo de sua
identidade como para-atleta.

Este relato pretende, portanto, descrever as etapas desse processo,
discutindo a importancia da parceria entre Instituicées de Ensino Superior e o
terceiro setor, e o impacto transformador que a pratica clinica real exerce sobre a
formacao da identidade profissional do futuro psicélogo. Através desta vivéncia,
reafirma-se a avaliagdo psicolégica ndo como um ato mecanico de rotulagem, mas
como um processo dindamico de producdo de conhecimento a servico da inclusao

social.

A Deficiéncia Intelectual (DI)

A compreensdo contemporanea sobre a Deficiéncia Intelectual (DI)
distanciou se de uma visdo meramente patolégica para se consolidar em um modelo
biopsicossocial, no qual a condicao é definida por limitacdes significativas tanto no
funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo (Dias; Oliveira,
2013). De acordo com os manuais diagnosticos vigentes, essas limitacoes
manifestam-se em trés dominios preponderantes: O primeiro refere-se ao
conceitual, que abrange competéncias de memoria, linguagem, leitura, escrita e

raciocinio matematico. O segundo abrange o social, que envolve a percepcao de
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pistas sociais, empatia e habilidades de comunicagdo interpessoal. E por ultimo, o
pratico, focado na autogestao em contextos de vida diaria, como cuidados pessoais,
responsabilidades profissionais e gestao de lazer (APA, 2023).

Quando transpomos esse conceito para o universo do desporto paralimpico,
a avaliacdo psicologica assume o papel de um critério de justica competitiva e ética
esportiva. O Comité Paralimpico Internacional (IPC) estabelece diretrizes rigorosas
para a elegibilidade de atletas com deficiéncia intelectual, exigindo que o sujeito
apresente um Quociente de Inteligéncia (QI) igual ou inferior a 75 pontos, obtido
por meio de testes psicométricos padronizados e reconhecidos internacionalmente
(Wechsler, 2004). Isso garante que os para-atletas possam competir em situagdo de
igualdade, sem que ninguém seja prejudicado (Diaz et al., 2005).

Para esses individuos, o engajamento esportivo atua como um catalisador
vital para a sadde mental e a autoestima, promovendo uma insercdo social que
frequentemente lhes é negada em outros espacos (Rosa; Rosa, 2025). Nesse sentido,
o processo de avalia¢do clinica torna-se a chave técnica que permite a transicao do
sujeito do status de assistido para o de profissional do esporte, garantindo que a
competicdo ocorra entre pares com niveis similares de funcionalidade cognitiva

(Junior; Silva; Pereira, 2020).

A Avaliacao Psicoldgica

A avaliacdo psicologica é compreendida como um processo cientifico,
dindmico e limitado no tempo, que utiliza estratégias sistematizadas para a
compreensao de fenomenos psiquicos (Meregalli et al, 2022). Longe de ser uma
mera aplicacdo de testes, ela se configura como uma investigacdo profunda, onde o
psicélogo atua como um mediador entre os dados estatisticos e a realidade subjetiva
do individuo (Ribeiro; Oliveira, 2025). Sob uma perspectiva humanizada, cada
instrumento utilizado ndo busca rotular o sujeito, mas sim oferecer recursos que
auxiliem na compreensao de suas potencialidades, limites e demandas, visando
sempre 0 bem-estar e a promoc¢ao de saude (Souza; Fonseca; Araujo, 2023).

No cerne deste processo, a avaliacdo da inteligéncia destaca-se como uma das

areas mais robustas da psicometria. Historicamente, a inteligéncia foi vista como
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uma capacidade Uinica e imutavel, mas a ciéncia contemporanea a compreende como
um constructo multidimensional (Hallberg; Bandeira, 2021). O modelo hierarquico
Cattell-Horn-Carroll (CHC) ¢, atualmente, a estrutura tedrica mais aceita,
descrevendo a inteligéncia como uma combinacao de habilidades amplas, como o
raciocinio fluido, que consiste na capacidade de resolver problemas novos, e a
inteligéncia cristalizada, que refere-se ao conhecimento culturalmente acumulado
(Caemmerer.; Keith; Reynolds, 2020). Avaliar a inteligéncia, portanto, exige um
olhar que transcenda a frieza dos ndmeros, integrando o desempenho cognitivo ao
contexto socioeducativo e emocional do avaliado (Franga; Borges, 2024).

O Quociente de Inteligéncia (QI) surge nesse cendrio como uma medida
padronizada de desempenho, calculada a partir da comparacdo do individuo com
seu grupo normativo. No entanto, uma pratica cientifica e humanizada reconhece
que o QI ndo define o valor de uma pessoa ou sua capacidade total de adaptacdo. O
resultado numérico é um ponto de partida para o entendimento de como aquele
individuo processa a realidade (Hallberg; Bandeira, 2021).

Em suma, a avaliacdo psicologica da inteligéncia deve ser conduzida com
ética e empatia (Franca; Borges, 2024). Ao final do processo, o laudo ou relatorio
ndo deve apenas listar escores, mas traduzir as complexidades do funcionamento
mental em orientagdes praticas que permitam ao sujeito (ou seus responsaveis)
compreender seus caminhos de desenvolvimento (Vidual; Fernandes, 2024). A
ciéncia, quando humanizada, utiliza a precisdo das medidas para abrir portas a
aceitacdo e a intervencdo assertiva, respeitando a singularidade de cada trajetoéria

humana (Furtado, 2023).

Avaliacdo da Inteligéncia no Contexto de DI

A avaliacao da inteligéncia no contexto da Deficiéncia Intelectual (DI) é um
dos desafios mais éticos e técnicos da psicologia contemporanea. Para que esse
processo seja genuinamente cientifico e humanizado, ele deve abandonar a visdo do
QI como um veredito de capacidade e passar a entendé-lo como uma bussola para a

identificacdo de necessidades de suporte (Hallberg; Bandeira, 2021).

72



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

Cientificamente, o diagnostico de DI ndo se baseia mais exclusivamente em
um escore de QI abaixo de 70. De acordo com o DSM-5-TR (APA, 2023) e a CID-11
(OMS, 2022), a Deficiéncia Intelectual é caracterizada por déficits em fungdes
intelectuais, como raciocinio, planejamento, pensamento abstrato, confirmados
tanto por avaliacdo clinica quanto por testes de inteligéncia padronizados. A
abordagem humanizada compreende que a inteligéncia de uma pessoa com DI ndo
€ menor, mas sim um funcionamento cognitivo com um perfil de processamento
diferente (Rocha; Paludo; Wechsler, 2021). Sob esta o6tica, o avaliador utiliza
instrumentos como o WAIS-III, ndo para evidenciar o que o sujeito nao sabe fazer,
mas para mapear sua Zona de Desenvolvimento Proximal (Lima, 2025).

Neste contexto, o psicélogo deve considerar fatores que podem mascarar o
real potencial do individuo, como barreiras comunicativas, priva¢do sociocultural
ou comorbidades emocionais. Um diagnéstico humanizado reconhece que a
inteligéncia é plastica e que o desempenho em um teste pode ser influenciado pela
qualidade do vinculo estabelecido durante a avaliagdo (Wechsler, 2004).

Por fim, o laudo decorrente dessa avaliacdo deve ser um documento de
inclusdao. Em vez de uma sentenca limitadora, ele deve ser escrito em linguagem
acessivel e respeitosa, destacando as ilhas de competéncia do sujeito (Guilland et al.,
2025). Uma ciéncia humanizada entende que o objetivo final da avaliacao da DI ndo
é classificar o individuo em uma categoria estatistica, mas sim lhe garantir o direito
a interveng¢des adequadas, adaptacdes escolares e sociais que permitam que ele
floresca dentro de sua singularidade, promovendo uma cidadania plena e ativa

(Hallberg; Bandeira, 2021).

METODOLOGIA

Participantes

O procedimento de avaliacdo deu-se inicio em uma parceria formada entre a
Associagdo Pestalozzi de Sao Miguel do Iguacu e a Faculdade UNIGUACU, campus
Foz do Iguacu, onde a primeira indicou os para-atletas a serem avaliados e a
segunda, os estagiarios avaliadores. Dessa forma, a Associacdo Pestalozzi forneceu

uma lista de 24 para-atletas, de ambos os sexos, com idades entre 9 e 50 anos, em
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ordem de prioridade de necessidade para avaliacdo psicologica. Na ocasido, os
atletas participariam da 132 edi¢ao dos Jogos Para-desportivos do Paran4, realizado
pelo Governo do Estado do Parana. Entretanto, ndo pode ser realizada a avaliacdo
de todos os para-atletas devido a limitacao de tempo até os editais e ao numero de
académicos insuficientes para realizar a avaliacdo de todos.

Assim, foram selecionados os primeiros 9 para-atletas da lista, seguindo a
ordem de prioridades. Assim, a amostra era composta majoritariamente por
homens, com idades de 17 a 50 anos, que praticavam diversos esportes distintos,
atendidos pela Instituicdo. Os para-atletas ja tinham o diagnéstico de deficiéncia
intelectual, entretanto, para participacdo na competicao, o laudo deveria ser emitido

nos ultimos 5 anos, sendo essa a necessidade de uma nova avaliagao.

Instrumento

O instrumento exigido pelo edital da competicdo, foi o WISC-IV para os para
atletas que possuiam até 16 anos e 11 meses e o WAIS-III para os que possuiam a
cima de 17 anos. Ambas as baterias possuem a mesma finalidade e subtestes
semelhantes, sendo aplicada apenas para grupos com idades distintas. Como todos
os para-atletas a serem avaliados possuiam mais de 17 anos, utilizou-se somente a
Bateria WAIS-IIIL

A Escala de Inteligéncia Wechsler para Adultos, WAIS-III, (Wechsler, 2004)
representa um dos marcos mais significativos na intersec¢do entre a precisdo
psicométrica e a compreensao clinica do funcionamento humano. No contexto de
uma avaliagdo psicoldgica cientifica e humanizada, o WAIS-III nao é visto apenas
como um conjunto de subtestes destinados a extrair um niimero, mas como uma
janela de observacao privilegiada sobre como o individuo mobiliza seus recursos
cognitivos para interagir com o mundo (Lima, 2025).

A bateria é estruturada para avaliar o funcionamento intelectual de
individuos entre 17 e 89 anos, fundamentando-se na premissa de que a inteligéncia
é uma entidade global e, ao mesmo tempo, especifica. A estrutura do WAIS-III
permite a analise de quatro indices fatoriais principais: a Compreensao Verbal, que

reflete o conhecimento adquirido e o raciocinio abstrato com palavras; a
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Organizagdo Perceptual, que avalia a capacidade de processar informagdes visuais e
espaciais; a Memoria Operacional, ligada a retencdo e manipulagao temporaria de
dados; e a Velocidade de Processamento, que mede a rapidez com que a mente
executa tarefas rotineiras e de atencao (Wechsler, 2004). Essa divisao permite ao
profissional mapear o perfil cognitivo do sujeito, identificando discrepancias que
podem sinalizar desde dificuldades de aprendizagem até o impacto de condicbes

neuropsicolégicas ou emocionais (Lima, 2025).

Preparacao Teodrica e Manejo de Instrumentos

A primeira fase ocorreu exclusivamente em sala de aula. Antes de receber os
atletas, os alunos foram expostos ao referencial tedrico da psicometria. Em um
primeiro momento, foram instruidos sobre o procedimento de anamnese. Foi
informado aos alunos que deveriam coletar o maior nimero de informacgdes
possiveis. Foi ainda disponibilizado um roteiro completo de perguntas, em que os
alunos selecionaram, com auxilio da professora, as perguntas mais adequadas,
servindo de mapa para a investigacdo inicial. Dessa forma, foram selecionadas
perguntas que envolvessem marcos do desenvolvimento, histdrico escolar, insercao
no esporte e rotina de autonomia.

Em seguida, foram apresentados aos alunos os sub-testes da bateria. O foco
ndo foi a memorizacdo, mas a compreensao da légica do teste, bem como a forma de
aplica-lo corretamente, considerando o tempo, as instrugdes a serem dadas ao
examinando e as peculiaridades de cada sub-teste da Bateria WAIS-III. Assim, os
alunos foram incentivados a manipular as caixas do WAIS, montar os cubos, folhear
os cadernos de estimulos e praticar a leitura das instrugdes. A aplicagao entre alunos
permitiu que eles percebessem as duvidas que cada um possuia, tirassem suas
duvidas e ainda estabelecessem estratégias para lidar com dificuldades existentes,
como por exemplo, o uso do cronometro simultaneamente a realizacao de

anotacoes.

A Etapa Pratica: O Atendimento aos Para-Atletas
A Associagao Pestalozzi conduziu os atletas até a clinica-escola da faculdade,

durante o primeiro semestre de 2025. Devido a limitacdo de espacgo e tempo, foram
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realizadas escalas de dias e horarios especificos de atendimento. Dessa forma, foi
acordado que cada para-atleta seria atendido uma vez por semana, durante uma
hora por um académico.

A primeira sessao foi dedicada a realizagdo da anamnese. Nesse momento, foi
solicitada a presenca de um acompanhante do para-atleta, que conhecesse a histéria
de vida do examinando e pudesse oferecer informag¢des completas para anamnese.
Ademais, foi orientado que os alunos percebessem nessa etapa, o grau de autonomia
dos para-atletas, se eram capazes de responder perguntas simples como seu nome
e idade, e ainda se o acompanhante tomava a frente das respostas, silenciando o
examinando.

Os académicos foram orientados ainda a se certificarem se os examinandos
estavam confortaveis, perguntando se sentiam frio, fome, sede, sono, etc. Assim,
buscou-se deixar examinando e acompanhante o mais confortaveis possivel. Tal
procedimento justifica-se para a construgdo do rapport (vinculo) entre aplicador e
examinando, fundamental para o progresso da etapa seguinte de testagens.

A partir do segundo encontro foi iniciada a etapa de testagens. Nesta etapa,
os alunos aprenderam a adaptar sua linguagem, garantindo que os para-atletas se
sentissem valorizados e ndo julgados. A aplicagdo do WAIS seguiu estritamente as
normas do manual. Cada académico foi responsavel pela avaliagdo de um para-
atleta. Os alunos foram orientados a, além de aplicar os testes, observar
comportamentos, fala ou qualquer outro indicador que pudesse compor uma
avaliagdo qualitativa. O numero de encontros variou para cada para-atleta,
respeitando seus ritmos. Entretanto, manteve-se a média de 5 encontros, onde o
primeiro foi dedicado a anamnese e os seguintes a testagem.

E importante ressaltar que a etapa de supervisio e orientacio foi realizada
pela professora em sala de aula, antes e apds cada encontro. Durante a etapa pratica,
os alunos realizaram todo o procedimento de forma independente. Isso permitiu
que os alunos desenvolvessem autonomia e postura profissional ao lidar com uma
situacao real. Entretanto, cabe ressaltar ainda que durante todo o procedimento de
avaliacdo, houve a presenca do RT (Responsavel Técnico) da clinica - escola,

conforme determinacgdes éticas.
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Tabulacao, Interpretacao e Escrita

Apbs as sessoes, as aulas foram dedicadas a corregdo dos testes. Este é o
momento em que a estatistica ganha sentido para o aluno. Eles aprenderam a
transformar pontos brutos em ponderados e a interpretar a curva de normalidade.
Assim cada aluno aprendeu a analisar tabelas, interpretar scores estatisticos e
alinhar com as observacoes realizadas.

O desafio final foi a escrita do laudo. Foi fornecido aos alunos um modelo de
laudo, onde foram ensinados a traduzir scores dos testes e os dados da anamnese,
em uma narrativa clinica coerente que pudesse ser compreendida tanto pelos
treinadores e familias quanto pelos avaliadores das federagdes esportivas. Assim, os
alunos foram supervisionados durante as aulas para escrita do documento, sendo a

versao final revisada pela professora da disciplina.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A metodologia adotada para a realizacdo deste estagio foi estruturada sob um
fluxo de complexidade crescente, fundamentando-se no principio de que a
seguranca técnica do académico é o alicerce para uma pratica clinica ética e eficaz.
Esse percurso pedagogico foi essencial para transpor a ansiedade natural do
ambiente de aprendizagem, transformando o conhecimento tedrico em uma
ferramenta de intervencao consciente.

Na fase inicial, o trabalho concentrou-se exclusivamente na preparacao
tedrica e no manejo dos instrumentos em ambiente de sala de aula. Antes de
qualquer contato com o publico externo, os estudantes foram imersos no referencial
tedrico da psicometria e da neuropsicologia, com um enfoque que priorizou a
compreensao da logica intrinseca do teste em detrimento da mera memorizagdo de
regras.

A principio, o foco foi direcionado para a elaboragdo e execucdo do protocolo
de anamnese, sob a premissa de que nenhum dado quantitativo ou resultado de
teste possui valor diagnéstico isolado se ndo estiver ancorado em uma historia de
vida fidedigna. Os alunos foram capacitados a realizar entrevistas focadas no

neurodesenvolvimento, investigando marcos fundamentais como 0
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desenvolvimento motor, a aquisicao da fala e a histéria escolar. Mais do que uma
coleta de dados, a anamnese buscou compreender sua rotina atual de autonomia e
vida diaria. Essa etapa foi fundamental para que o futuro psicélogo compreendesse
o funcionamento adaptativo do avaliado, elemento indissociavel do diagndstico de
Deficiéncia Intelectual.

Dando continuidade a construcdo do raciocinio clinico, o ambiente
académico foi transformado em um espacgo de experimentacdo tatil, onde os alunos
foram incentivados a manipular fisicamente as caixas do WAIS-III, montar os cubos
do subteste de organizacao perceptual, folhear exaustivamente os cadernos de
estimulos e praticar a leitura em voz alta das instru¢des padronizadas. A estratégia
da pratica do espelho, em que os discentes aplicavam os testes uns nos outros,
revelou se fundamental para que percebessem as dificuldades reais, como por
exemplo, o manejo preciso do crondmetro em simultaneidade com as anotagdes
detalhadas das respostas e observacbes comportamentais. Assim, foram
desenvolvidas estratégias para que tais dificuldades fossem mitigadas, garantindo a
fluidez necessaria para a etapa subsequente.

A etapa de campo materializou-se com a chegada dos para-atletas da
Associagdo Pestalozzi a clinica-escola da instituicdo. Neste momento, o objetivo
pedagoégico central deslocou-se para o estabelecimento do rapport e a manutenc¢ao
de um vinculo empatico. Os alunos aprenderam, na pratica, a adaptar sua linguagem
e postura para garantir que o para-atleta se sentisse em um ambiente de
acolhimento e valorizacdo, mitigando o peso de um contexto que poderia ser
interpretado como um julgamento de suas capacidades. A aplicacdo do WAIS-III
seguiu rigorosamente, mas sessOes seguintes, as normas de padronizacdo do
manual técnico, sendo conduzida sob supervisao direta e indireta, o que permitiu ao
aluno lidar com as imprevisibilidades do atendimento real dentro de um ambiente
seguro e controlado.

Um dos desafios encontrados mobilizou toda a turma de académicos. Um
para atleta com diagndstico prévio de autismo, ndo conseguiu falar na fase da
anamnese na presenca da mae. Pensou-se, portanto, se tratar de um para-atleta nao

verbal. Dessa forma, tinha-se a dificuldade de aplicacdo dos testes que envolviam

78



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

verbalizag¢des, o que causou grande preocupag¢do na académica responsavel por seu
atendimento. Tal situacdo foi discutida em sala de aula, e foi explicado que em
situagcdes comuns de clinica, tais testes poderiam ser substituidos por outros que
ndo envolvesse verbaliza¢des. Entretanto, por se tratar de um edital, o teste deveria
ser aplicado a risca, sinalizando com rigor o que o para-atleta conseguiria realizar.
No momento da avaliacdo, o para-atleta conseguiu verbalizar algumas respostas, o
que excluiu a percepc¢ao inicial do mesmo ser ndo verbal. Percebeu-se que o avaliado
conseguia desenvolver autonomia quando distante dos familiares, que falam em
nome dele. Tal episédio contribuiu para avaliagdo qualitativa do caso e para o
desenvolvimento da postura profissional de todos os académicos.

Outra questdo importante observada foi a dimensao ética. Durante as fases
de anamnese, os académicos tinham acesso a informac¢do de forma extra oficial,
através de outras pessoas que nao fossem o avaliando ou seu acompanhante. Assim,
surgiu a duvida se esses dados poderiam ser levados em consideracao na hora da
andlise do caso ou da elaboracdo do laudo. Foi explicado que nesses casos, é
importante entender que a familia tem direito de ter acesso ao laudo produzido, e
qualquer informag¢do que nao seja dada pela familia, pode causar desconforto na
hora da leitura. Dessa forma, por questdes éticas, s6 poderiam ser utilizadas as
informacdes cedidas pelo acompanhante ou pelo avaliado.

Finalmente, apds a conclusdo das sessdes presenciais, o foco retornou ao
laboratério para a fase de tabulacdo, interpretacdo e escrita do laudo. Foi neste
estadgio que a estatistica aplicada, muitas vezes vista como arida em semestres
anteriores, ganhou um sentido pratico e vital para os estudantes. Eles aprenderam
a transformar os pontos brutos obtidos em cada subteste em escores ponderados,
posicionando o desempenho do atleta na curva de normalidade através da consulta
as tabelas normativas. Nessa etapa, pode-se observar a preocupacao dos académicos
com o desempenho dos para-atletas, sempre que achavam que os scores obtidos nao
seriam contemplados pelo edital. Isso demonstra que o vinculo inicial foi bem
estruturado e estava sdlido.

Nesse cenario, alguns subtestes do WAIS-III, devem ser encerrados apos um

numero especifico de erros consecutivos. Alguns alunos interromperam o processo
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de testagem acreditando de forma erronea, que o entdo avaliando tivesse atingido
esse nimero, invalidando, dessa forma, todo o teste. Durante a supervisdo em sala
de aula, a professora pdde sinalizar aos alunos os erros desse tipo, recomendando
que o teste fosse reaplicado na sessdo seguinte. Assim, os alunos puderam aprender
que, até quando se trata de interrupcao dos testes por erros consecutivos, deve-se
continuar aplicando mais alguns itens para obter uma margem de seguranga,
evitando a reaplicacao.

O desafio final e mais complexo foi a elaboracdo do laudo psicolégico. Trata-
se de um exercicio de traducdo técnica onde os nimeros devem ser integrados com
os dados da anamnese em uma narrativa clinica coerente e humanizada. O objetivo
foi produzir um documento que apresentasse rigor técnico suficiente para os
avaliadores das federagdes esportivas e para o Comité Paraolimpico, mas que
também oferecesse uma devolutiva compreensivel e util para os treinadores e para
os proprios atletas, reafirmando o papel do psicélogo como um mediador do
processo de inclusdo. Dessa forma, os académicos produziram o laudo final baseado
em um modelo estruturado fornecido pela professora, de forma a facilitar a
compreensao do leitor. Nessa etapa, os académicos ndo apresentaram dificuldades
na redagdo do documento, mostrando que o conhecimento que tinham do para-
atleta facilitava para a construgdo da visao clinica, em conjunto com os testes.

Durante o processo de avaliacdo, diversas limitacdes foram encontradas. Os
para-atletas tinham um prazo curto para apresentacdo do laudo ao comité da
competicdo, o que fez com que o processo de avaliacdo também tivesse que ser
rapido. Somado a isso, ndo se poderia ultrapassar o tempo de 1 hora na clinica
escola, pois o espago também é utilizado por outros profissionais, ndo podendo
haver atrasos. Dessa forma, ndo houve tempo cabivel para a realizacio das
devolutivas, que é o momento em que o académico diz suas percep¢des do processo
avaliativo, bem como explica o laudo passo a passo para o avaliado e seu familiar. O
laudo foi entregue a professora responsavel pela Associacao Pestalozzi, e os alunos
se mantiveram a disposi¢cao para esclarecimentos de duvidas por parte da familia e

da Associacgao.
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Outro desafio importante, foi o fato de que todos os para-atletas a serem
atendidos no dia, foram conduzidos a clinica escola em um transporte fornecido pela
Associacdo Pestalozzi em um dnico meio de transporte. Dessa forma, alguns para
atletas chegavam antes do seu horario de atendimento na clinica-escola, fazendo
com que tivesse que esperar a hora marcada na recep¢do. Dessa forma, o para atleta
poderia se sentir ansioso, cansado, com fome, entediado, etc., o que poderia
influenciar nos resultados dos testes. Por isso, os académicos foram orientados a
perguntar como os para-atletas estavam se sentindo e tentar controlar tais
variaveis, como forma de tentar diminuir tais influéncias externas nos resultados do

testes

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia consolidada na disciplina de Estagio em Avaliacdo Psicoldgica,
por meio da parceria estratégica da Fauldade UNIGUACU com a Associacdo
Pestalozzi, transcendeu os limites do curriculo académico tradicional,
demonstrando ser um modelo de sucesso para o ensino superior contemporaneo. A
integracdo harmoniosa entre a disciplina de avaliacdo psicoldgica e estagio
supervisionado, junto com o estudo da Escala Wechsler de Inteligéncia (WAIS - I1I),
a pratica clinica direta no atendimento aos para-atletas e o exercicio da
responsabilidade social, culminou na criacdo de um ecossistema de aprendizagem
organico. As supervisoes em grupo também favoreceram o debate e a pesquisa entre
os alunos, o que também proporciona o conhecimento técnico.

Nesse cenario, o aluno foi provocado a abandonar a postura passiva de
espectador do conhecimento para assumir o protagonismo como um agente de
transformacdo social. A emissdo dos laudos para fins de inclusao esportiva nao foi
apenas o encerramento de uma etapa burocratica da disciplina, mas a entrega de um
servico de alta especializacdo que impacta diretamente a trajetéria profissional e a
dignidade de para-atletas. E as etapas de estudos e supervisdes em sala de aula
foram fundamentais para garantir a postura segura dos alunos ao deparar-se com

uma situacao real.
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O processo pedagogico revelou que a competéncia técnica, embora

indispensavel, s6 atinge sua plenitude quando orientada por um propdsito ético
claro. Ao enfrentar os desafios da avaliacio de para-atletas com deficiéncia
intelectual, os estudantes puderam perceber que os dados quantitativos sdo meios,
e nao fins em si mesmos. Conclui-se, portanto, que a disciplina de avaliacao
psicoldgica em conjunto com a pratica de estagio, foi uma estratégia de potencial
transformagdo no que se refere a aprendizagem dos académicos e também na
aquisicao de direitos da pessoa com deficiéncia.

Assim, a parceria reafirma que a faculdade UNIGUACU cumpre sua fungao
social mais nobre quando utiliza a exceléncia de seus instrumentos e a dedicagdo de
seus alunos para remover as barreiras da exclusao, transformando o diagndéstico em
uma ponte para o reconhecimento, a cidadania e o pleno exercicio do potencial
humano no esporte. Tal experiéncia favoreceu tanto o aprendizado dos académicos
ao lidar com uma situacdo real, e também aos para-atletas que conseguiram os
laudos para competirem.

Logo, sugere-se que para experiéncias futuras, a faculdade possa fazer
parcerias com outras instituicdes, como escolas, por exemplo, para que outros tipos
de avaliagdes possam ser realizadas. [sso favorece que os alunos tenham uma visao
mais completa dos processos de avaliagdo psicologica em diferentes contextos, o que

contribui para a formacgao dos futuros profissionais.
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CENTRO DE PESQUISA EM ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Silvana Soares da Silva Matuchaki?; Karine Albano?; Deisielle Pompermayers3;
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AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Pesquisa Cientifica

INTRODUCAO

A defasagem na proficiéncia em leitura de criancas em idade escolar é um dos
assuntos mais discutidos em ambito nacional. No ano de 2019, os estudos
desenvolvidos pelo Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA1)
apontou que o Brasil possui baixa proficiéncia em leitura, sendo que 50% dos
brasileiros ndo atingiram o minimo de proficiéncia no Ensino Médio, estando dois
anos e meio abaixo dos paises da Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE, Brasil, 2019).

Acrescenta-se a essa problematica a Pandemia do Coronavirus, que deixou as
criangas afastadas da escola no ano de 2020, estendendo-se até o presente
momento. Essa situacdo contribuiu para o agravamento das dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita, haja vista a falta de formacao especifica dos
pais no acompanhamento das atividades remotas e do distanciamento entre
professor e aluno.

Todo esse contexto indica a necessidade de continuidade na investigacao
desse campo da educacdo, buscando aprimorar a aprendizagem da leitura para o
desenvolvimento de sua proficiéncia a partir do ciclo de alfabetizacao, conforme
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Nesse sentido, a
BNCC destaca os dois primeiros anos do Ensino Fundamental com foco no processo

de alfabetizagdo, com o objetivo principal de inserir o aluno na cultura letrada.
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Atingir a esse objetivo, em tempos de pandemia, tornou-se tarefa ardua para a
familia e para os professores.

Assim, esse projeto de pesquisa serviu como apoio pedagdgico as escolas do
Ensino Fundamental - 12 fase, de Sdo Miguel do Iguacu atendendo as criancas com
defasagem no processo de alfabetizacao e que se encontram matriculadas no 12 e 22
anos, ou seja, no Ciclo de Alfabetizacdo, conforme descrito na BNCC (2018).

Consideramos que a insercdo da crianca na cultura letrada ocorre desde o
seio familiar, no entanto, o ensino formal vem sistematizar os usos da leitura e da
escrita a partir da unido de dois processos distintos: a alfabetizacdo e o letramento.
Entendemos o conceito de alfabetizacdo para além da codificacdo e decodificacao da
lingua escrita, pois o desenvolvimento da proficiéncia da leitura vem de encontro
com as praticas sociais, ou seja, encontra-se interligado ao conceito de letramento.
Esses dois conceitos, apesar de diferentes, se complementam no processo da
aprendizagem da leitura e da escrita.

Para Soares (2017), o processo de alfabetizagdo refere-se a compreensao e
ao dominio do cédigo escrito, organizando-se em torno das diversas relagdes
estabelecidas entre grafemas e fonemas, da aquisicio da ortografia e outras
convengdes utilizadas para representar uma lingua. Ja o letramento volta-se para a
participacdo do estudante na cultura letrada, aprendendo a utilizar o c4digo escrito
nas mais diversas situacdes comunicativas.

Nesse sentido, a observacao e a analise dos dados a serem coletados por este
projeto de extensdo serdo permeadas por esses dois conceitos, buscando
fundamentar todo o processo de investigacdo aliada a formacdo do académico de
pedagogia para atuar no meio escolar. E importante salientar que a formagio do
professor no curso de Pedagogia é aprimorada a partir da intera¢dao dos académicos
com praticas de ensino e aprendizagem, no contato direto com os alunos,
vivenciando situacdes de sala de aula que permitam problematizar o processo
educacional, fazendo do meio escolar um laboratério de pesquisa. A criacdo de um
Centro de Pesquisa em Alfabetizacdo e Letramento (CEPEAL) une-se a esse contexto
ao ser pensado como um meio de aproximar a pesquisa universitaria a pratica do

contexto socioeducacional da comunidade atendida pela Uniguacu- FAESI.
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As atividades desenvolvidas pelo Centro de Alfabetizacao e Letramento da
Uniguacu (CEPEAL) foram importantes para formac¢do dos académicos do curso de
Pedagogia e, consequentemente, na melhoria da qualidade de ensino das escolas do
municipio de Sao Miguel do Iguagu-PR. Nesse sentido, o CEPEAL propde estudos da
base tedrica proposta pelo curriculo da Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP, 2019) que norteia as praticas de ensino em alfabetizacdo e

letramento no municipio.

METODOLOGIA

O Planejamento e execuc¢do do projeto foi norteado por trés professoras do
Curso de Graduacao em Pedagogia e a participacao de no total 06 académicos (as)
que demonstraram interesse em estar envolvidos (as) nas atividades propostas,
bem como alguns egressos do curso de Pedagogia da Uniguacu. Também temos
como parceiros a Faculdade Uniguacu-FAESI e em especial as Escolas Municipais de
Sao Miguel do Iguacu.

Foram desenvolvidos estudos online e presenciais sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento com as académicas participantes do projeto, com o
intuito de construir metodologias e materiais que possam contribuir com o
desenvolvimento do processo de alfabetizacao e letramento.

Posteriormente, foi oferecido atendimento de refor¢o educacional para
criancas em fase de alfabetizacdo e letramento da comunidade em geral. Para esse
trabalho, as professoras envolvidas neste projeto ajudaram como orientadoras das
atividades desenvolvidas com as criangas em contraturno escolar. A ideia é fazer
esse trabalho de refor¢o escolar no espago da Brinquedoteca (espago que sera
construido).

Nesse sentido, apds todos os passos concluidos (planejamento,
andlise/investigacdo e devolutiva), o objetivo era elaborar uma producao de
conteudo digital (E-book) com assuntos voltados a Alfabetizacdo e Letramento, o
qual sera disponibilizado para comercializacao no site da Uniguacu Faesi - PR.

Em concomitancia com o projeto de extensdao buscou-se desenvolver

palestras sobre alfabetizacdo e letramentos (e outros temas pertinentes a Educacao)
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nas escolas municipais de todo o Brasil a partir dos ambientes onlines ou
presencialmente (agdes que ja se iniciaram no periodo de pesquisa). Nesse sentido,
organizar informativos de conteidos e materiais para as as Escolas Municipais que
trabalham com Semanas Pedagogicas e de Formacao continuada para todos os
professores interessados nessa tematica. E ainda, a criagdo de um canal no Youtube
com varias dicas, debates, palestras e discussdes abertas pertinentes a Alfabetizacdo

e Letramento disponibilizadas a todo publico interessado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o desenvolvimento do grupo de estudos, a partir dos estudos e
pesquisas, as académicas participantes iniciaram a constru¢do de materiais e
metodologias que irdo contribuir para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a coordenacdo motora, visual, ao desenvolvimento da consciéncia
fonolégica, do ritmo, a organizacdo mental de sequéncias légicas por meio da
contacdo de historias, entre outras situagdes que irdo contribuir para que a crianga

entenda a técnica da leitura e da escrita.

FIGURA 1. Percepgdo Visual - Relacionando Cores

Fonte da Figura: Hellen Witkoski (2021)

Essas acdes se fazem necessarias a fim de discutirmos toda a teoria que
envolve o processo de alfabetizacdo e letramento, que nao se da somente a partir do

ensino de letras, silabas, palavras e textos, pois antes mesmo de se iniciar esse
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processo, a crianga precisa ser estimulada a desenvolver habilidades especificas

relacionadas ao dominio do seu corpo e de seu cérebro.

FIGURA 2. Saco sensorial
-

=
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Fonte da Figura: Hellen Witkoski (2021)

FIGURA 3. ]Jogo para trabalhar a somatoéria

Vinculado ao desenvolvimento das etapas do projeto, foi esperado que as
acdes estudadas e posteriormente aplicadas, contribuam para o processo
pedagogico dos académicos envolvidos no projeto, estimulando o desenvolvimento
de pesquisas na area da educagdo, em especial, na fase da alfabetizacao. Além de
destacar as acoes do curso de Pedagogia e a valorizacao do trabalho dos professores

e pedagogos.

Outro ponto foi colaborar com o desenvolvimento no processo de

alfabetizacdo e letramento de alunos do segundo ano da rede municipal de ensino,
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que apresentarem dificuldades em consolidar e construir o ciclo da alfabetizaco. E
o reconhecimento da Uniguacu como uma instituicio que se preocupa com a
sociedade e atua em prol do desenvolvimento educacional no Brasil, a partir de
acoes diferenciadas e de resultados. Acreditamos em ac¢des transformadoras e
emancipadoras, que agregam na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria

e desenvolvida cientificamente.

FIGURA 4. Tanel sensorial

Fonte da Figura: Rosimeri Maculan (2021)

FIGURA 5. Porco Espinho Motor

Fonte da Figura: Karine Albano (2021)

A partir das agdes construidas e desenvolvidas no ambito do projeto,
pretende-se alcancar o desenvolvimento das experiéncias académicas na pratica de
pesquisa e ensino na area da educagdo. Construgdo de profissionais capacitados e
éticos. Desenvolvimento de agdes que proporcionem espacos e perspectivas para o

mercado de trabalho desses futuros profissionais da educacdo. Proporcionar a
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valorizacdo do curso de Pedagogia, despertando motivacdo para os académicos
permanecerem e concluirem a graduacgao. E com isso, propiciar o incentivo a pratica

da leitura e andlise.

FIGURA 6. Atividade com macarrio colorido - somatoéria

Fonte da Figura: Cristiane Rodrigues (2021)

FIGURA 7. Porco espinho com prendedor de roupas

Fonte da Figura: Hellen Witkoski (2021)

CONSIDERACOES FINAIS

O ciclo que envolve o processo de alfabetizacdo e letramento é de suma
importancia para o desenvolvimento do aluno nas seguintes etapas de formacdo na
educacdo. Durante o desenvolvimento das etapas do projeto, a partir do contato com
a Secretaria da Educacdao do Municipio de Sao Miguel e dos estudos desenvolvidos
com as académicas envolvidas no projeto, identificamos a necessidade de abordar

essa tematica e de ofertar atendimentos para os alunos do segundo ano, que
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enfrentaram um periodo de dificuldade no aprendizado em decorréncia das
consequéncias e das diversas realidades que a pandemia configurou. Isso reforga a
importancia de projetos e agdes que venham a construir conhecimento cientifico e

que retorne para a comunidade.
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CLUBE DO LIVRO DA FACULDADE UNIGUACU
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AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

Com o avango cientifico e tecnoldgico na sociedade contemporanea, a pratica
da leitura torna-se cada vez mais importante para a integracdo dos individuos e a
construcdo da cidadania. A leitura ndo apenas fornece acesso a uma ampla gama de
informacdes e novos conhecimentos, mas também é fundamental para uma
interacdo social e académica de maneira critica e responsavel.

Nesse contexto, o Clube do Livro da Faculdade Uniguacu tem como meta
compreender a leitura como um processo discursivo moldado por condi¢cbes
especificas de produgdo, tais como o contexto historico, social e ideoldgico, além da
situacdo e dos interlocutores. Além disso, busca-se promover o desenvolvimento da

capacidade de leitor critico dos académicos envolvidos.
METODOLOGIA

O Clube do Livro conta com a colaboracdo de professores, Direcdo
Pedagobgica, funciondrios e académicos da IES. Iniciou as atividades no primeiro
semestre de 2022. Os encontros para leituras e analises das obras acontecem de
forma quinzenal ou mensal, em dias alternados, as 21 horas, no Auditério da
Faculdade UNIGUACU. Nos encontros, os participantes sdo recebidos com lanche, e

posteriormente iniciam as leituras e as atividades correspondentes a elas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ja foram lidas e discutidas as seguintes obras: A Revolucdo dos Bichos

(George Orwell), Quem mexeu no Meu Queijo (Spencer Johnson), 1984 (George
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Orwell), O Principe (Nicolau Maquiavel) e Palestra e exposicao de livros do
professor/autor Fabio Aristimunho.

Iniciamos o ano de 2023 com a palestra e apresentacao da obra: Memoria dos
desapropriados do Parque Nacional do Iguagu, com a autora Lara Luciana Leal
Seixas, O cavaleiro preso na armadura (Robert Fisher), Edipo Rei (S6focles), A Hora

da Estrela (Clarice Lispector), conto: Diga que ndo me matem! (Juan Rulfo).

FIGURA 1. 12 Reunido do Clube do Livro

FIGURA 2. Explanacao e doagdo do livro: Memoéria dos desapropriados do Parque Nacional do
Iguacu (Lara Luciana Leal Seixas)

Fonte da Figura: M6nica Remor [203)

A pratica da leitura desempenha um papel importante no avango intelectual,
social e cognitivo de cada individuo. Partindo desse principio Infante (2000) relata
que a leitura constitui o instrumento pelo qual podemos obter informacdes e

promover reflexdes criticas sobre a realidade.
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Dessa forma, o incentivo a criagdo de locais, contextos e oportunidades para

a pratica da leitura é essencial e o Clube do Livro da Faculdade UNIGUACU chegou
com esse proposito. Por isso promove encontros para leitura, andlise, interpretacao

e discussao das obras.

FIGURA 3. Atividade interativa, passa ou repassa da obra Edipo Rei
" T
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Fonte da Figura: autor (2023)

FIGURA 4. Atividade interativa sobre a obra: A hora da Estrela
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Fonte da Figura: autor (2023)

Diversas sao as abordagens da leitura, sendo fundamental destacar que neste
projeto optamos por uma analise critica da leitura, examinamos a relacao entre a
linguagem e o contexto histérico-social, a partir das condi¢des linguisticas e
ideolégicas de sua producdo. Desse modo, a leitura é abordada de maneira

contextualizada, permitindo a exploracdo de questdes relacionadas ao poder, as
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relagcdes sociais e as formagdes ideoldgicas e conforme Kleiman (2010 apud

BARBOSA, 2015) relata que:

A compreensdo de um texto é um procedimento caracterizado pela
aplicacdo de conhecimento prévio: o leitor empregou no ato da leitura
aquilo que ja conhece, a sabedoria adquirida ao longo de sua vida. E por
meio da interacdo de varios estratos de conhecimento, como o linguistico,
o textual e o conhecimento do mundo, que o leitor consegue construir o
significado do texto. Devido ao fato do leitor fazer uso de diversos niveis
de conhecimento que se inter-relacionam, a leitura é considerada um
processo interativo.

FIGURA 5. Premiagdo para a idealizadora do desenho da logo do Clube do Livro

Fonte da Figura: autor (2023)

Portanto, os esforcos empreendidos no ambito do Projeto de Leitura seguem
essa orientacdo, e podemos perceber que mesmo com os diversos desafios a serem
superados a cada encontro, vemos crescer o engajamento, o interesse e a busca pela

leitura em suas multiplas formas, que provém de nosso publico alvo, os académicos.
CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, a leitura se torna um recurso importante para a construcdo do
pensamento critico do sujeito. Nesse sentido, espacos de leitura precisam ser

pensados e desenvolvidos para construir a pratica da leitura.
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DA RESISTENCIA A RECONSTRUCAO: PRATICA PEDAGOGICA NO
PVI, INTEGRANDO AUSUBEL, ROGERS E MORENO.

Janaina Maria da Costal

1Docente da Graduagdo em Psicologia na FACULDADE UNIGUACU FOZ. E-mail:
janacosta.psicologia@gmail.com

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

O presente relato descreve uma experiéncia pedagégica desenvolvida no
curso de Psicologia da Faculdade UNIGUACU, no componente Praticas de Vivéncias
Interdisciplinares (PVI), durante o semestre 2025.2, interven¢do ocorreu em um
contexto pedagdgica instalado no inicio de 2025, quando a turma vivenciou intenso
sofrimento emocional decorrente da utilizagdo do modelo de ensino baseado em
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). O método, embora pedagogicamente
consistente, gerou elevada resisténcia, sentimentos de frustra¢do, sensacao de
desamparo académico e um movimento coletivo de descrédito em relacao ao PVI
enquanto componente curricular.

A insatisfacao tornou-se uma dinamica grupal dominante, levando a queda
expressiva na qualidade das entregas académicas, a desmotivacao e a formacao de
vinculos frageis ou conflituosos entre estudantes e o proprio componente curricular.
Em decorréncia do carater institucional do PVI, que esta vinculado diretamente a
Extensdo Académica e ao desenvolvimento das competéncias profissionais, ndo é
possivel retirar o componente da matriz, o que intensificou o conflito entre a
obrigatoriedade legal e a rejeicdo afetiva por parte dos estudantes. Ao assumir a
turma no semestre seguinte, compreendi que seria necessario realizar uma
intervencdo que ndo apenas reorganizasse o trabalho pedagégico, mas que se
construisse o vinculo entre os estudantes e o processo de aprendizagem.

A partir da minha atua¢ao como psicéloga na abordagem centrada na pessoa
(ACP), entendi o cenario como um campo marcado por bloqueios emocionais, perda

de sentido e ruptura da confianga. A interveng¢do, portanto, precisou ser
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fundamentada na criagdo de um ambiente seguro, pois, como enfatiza Rogers
(1961), a mudanga acontece quando o sujeito se sente compreendido e aceito, num
ambiente de confianc¢a. Claramente os principios da Abordagem Centrada na Pessoa,
oferecem a seguranca psicologica necessaria para que o grupo pudesse reconstruir
sua experiéncia no PVI, agora de forma mais humana, horizontal e colaborativa.

Da mesma forma, a reestruturacdo do plano de ensino para o PVI 2025.2
baseou-se no principio de David Ausubel (1980) de que, “o fator isolado mais
importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o estudante ja sabe.
Descubra isso e ensine-o de acordo”. Reconhecendo a experiéncia prévia dos
estudantes, utilizei as técnicas grupais sociométricas de Moreno para mapear e
recuperar esses saberes e emocoes, transformando as tensdes em poténcia criativa

e fortalecendo a coesao grupal.

OBJETIVOS

Objetivo Geral: Relatar a pratica exitosa de reconstrucdo pedagégica no
componente PVI, articulando a Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel, técnicas sociométricas de Moreno e principios da Abordagem Centrada na
Pessoa.

Objetivos Especificos

e Identificar os subsungores e necessidades cognitivas, emocionais e
relacionais dos estudantes;

e Desenvolver um processo de aprendizagem significativo, baseado no
dialogo e na reconstrucao da confianca;

e Resignificar o PVI como espaco de extensdo, experiéncia vivencial e
construgdo ativa de conhecimento;

e Produzir evidéncias de melhoria na participac¢do, qualidade das entregas e
clima grupal.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Praticas Educacionais

Humanizadas; Sociometria; Abordagem Centrada na Pessoa.

METODOLOGIA
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O presente relato de experiéncia pedagdgica adota uma abordagem
metodolégica qualitativa e descritiva, focada na intervencao realizada com a turma
do componente PVI. A intervencdo foi estruturada a partir dos principios das
Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS), uma metodologia de
ensino desenvolvida por Marco Antonio Moreira (2011) com base na Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel. A UEPS, que se desdobra em oito
passos sequenciais, foi adaptada para integrar as técnicas sociométricas de J. L.
Moreno e os principios da Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) de Carl Rogers,
conforme detalhado na Tabela 1. Essa integracdo foi estratégica para transformar o
ambiente de crise pedagogica em um espago de aprendizagem significativa.

A aplica¢do desses passos garantiu que a intervencao fosse sistematica e que
o novo conteudo do PVI fosse ancorado ndo apenas em subsuncores conceituais,
mas também nos subsuncores emocionais e relacionais, que haviam sido
fragilizados pela experiéncia anterior, a ACP forneceu o ambiente propicio (Rogers,
1961) para que o Sociodrama pudesse atuar na reconstruc¢ao do vinculo, permitindo
que a Aprendizagem Significativa se estabelecesse.

A 'resisténcia" inicial, comum em projetos de extensdo com demandas
complexas ou com estudantes em estagios de desmotivacao, foi abordada de forma
ativa, a utilizagdo do Sociodrama permitiu a criagdo de um espacgo seguro e lddico
para a expressao de conflitos, a exploracdo de papéis sociais e a catarse, o que
facilitou a identificacdo e a superacao dos obstaculos a aprendizagem. No contexto
das intervengdes grupais realizadas durante o PVI 2025.2, tornou-se necessario
articular adequadamente duas dimensdes complementares da teoria moreniana, as
técnicas sociométricas e as técnicas sociodramaticas. Embora frequentemente
utilizadas de maneira integrada, cada uma delas cumpre func¢des distintas no
processo grupal e desempenha papel especifico tanto no diagnéstico quanto na
intervencao.

As técnicas sociométricas foram empregadas como procedimentos de
mapeamento objetivo da estrutura relacional da turma. A sociometria, enquanto
meétodo de investigacdo das escolhas, vinculos e rejei¢des entre os membros de um

grupo, permitiu identificar liderancas, isolamentos, subgrupos e tensdes latentes
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que impactavam a dinamica coletiva. Esse conjunto de técnicas atua
predominantemente no campo diagnostico e oferece ao condutor uma leitura
precisa da configuracdo psicossocial presente, funcionando como uma espécie de
“raio-X grupal”. Em contraste, as técnicas sociodramaticas constituiram o eixo
interventivo das aulas, favorecendo a expressao simbolica das tensoes identificadas
e promovendo a elaboracdo emocional coletiva. O Sociodrama, por meio de
discussbes guiadas, possibilitou que a turma experimentasse novas formas de
interacdo, desenvolvesse espontaneidade e construisse respostas mais adequadas
as situagdes vividas no PVI. Se a sociometria revela a estrutura, o Sociodrama
transforma essa estrutura a partir da dramatizacao de papéis sociais e dos temas

que emergem como relevantes para o grupo.

TABELA 1. Integracdo Metodoldgica: UEPS, ACP e Técnicas sociométricas no PVI

Passo da UEPS Principio de Agao Metodoldgica no PV Integragao
{(Maoreira, 2011) Ausubel Tedrica
1. Definigdo do Material Definicao do PV como componente de Extensao e Aursubel
Topico Potencialmente | Competéncias Profissionais.

Sigmaficativo
2. Externalizacdo | Subsuncores Aplicacio de técnicas sociométricas (Agquecimento, Moreno
do Catarse) para mapear as "dores do PVI" (frustragoes, | Auwsubel
Conhecimento resisténcia, necessidades téonicas e emocionais).
Prévio
3. Situagao- Crganizador Criagao de um clima de seguranca psicologica (ACF) | Rogers
Problema Prewio & reconstrucao colaborativa do Plano de Ensing, Aursubel
Introdutdria transformando as necessidades mapeadas am

objetivos de aprendizagem.

4. Diferenciagdo | Hierarquia Apresentacao dos conceitos mais gerais do PV Aursubel
Progressiva (17 Conceitual (Extensao, Matriz Curricular, Competéncias) de
Apresentacao) forma clara e inchusiva.

5. Reconciliagdo | Relacao entre Retomada dos aspectos gerais e especificos do PVI, | Ausubel

Integradora (2* Conceitos utilizando o Sociodrama (Imeersdo de Papsis) para Mareno
Apresentacao) trabalhar os conflitos & as relacdas interpessoais,
6. Conclusao da Reconciliacao Retomada dos conceitos-chave do PV sob uma Aursubel
Unidade Integrativa perspeciiva de protagonismo estudantil e sentido da Rogers
formacao profissional.

1. Avaliagao da Avaliacano Avaliacao continua [registros de participagéa, Ausubel
Aprendizagem Formativa guabdade dos produtns) e avaliacao somativa (CPA)

Somativa
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8. Avaliacdo da Evidéncia de Andlise dos resultados da CPA e dos relatos Ausubel
UEPS Aprendizagem | qualitativos dos estudantes para atestar a eficécia da
Significativa intervengao.

A distingcdo e o uso articulado dessas dimensdes, permitiram conduzir o
processo pedagogico com maior precisao e sensibilidade. Essa combinagdo, que esta
organizada na tabela 2, foi determinante para reduzir resisténcias, fortalecer
vinculos, reorganizar expectativas e construir uma experiéncia de aprendizagem
mais significativa, alinhada a abordagem humanista rogeriana e a estrutura légica

da Aprendizagem Significativa de Ausubel.

TABELA 2. Aplicacdo de referencial tedrico, objetivos alcangados e praticas subsequentes.

Referencial Objetivo Central Aplicacédo Pratica

Metodolégico

Abordagem Centrada | Criagéo de um clima Utilizagao continua dos principios de Empatia,

na Pessoa (ACP) - emocional seguro e Consideracao Positiva Incondicional e Congruéncia
Carl Rogers facilitador do aprendizado. em todas as aulas para garantir acolhimento, apoio

e participagao.

Sociometria (J. L. Diagndstico das dinamicas Mapeamento Sociométrico (atracao/repulsao,
Moreno) de grupo e Externalizagao isolamentos); Discussao Sociodramatica ("dores do
das "dores" e conflitos PVI") para promover Integracao e discussao grupal.
latentes.
Teoria da Estruturacdo do plano de Diagndstico do Conhecimento Prévio
Aprendizagem ensino para garantir a (Subsungores); Uso de Organizadores Prévios;
Significativa incorporacao nao arbitrdria e | Diferenciacao Progressiva e Reconciliacéo
(Ausubel) & significativa dos novos Integradora nos contetudos sequintes; Avaliacao
Metodologia UEPS conteudos. continua.

Esta intervencdao demonstra uma excelente integracdao de trés referenciais
tedricos e metodologicos poderosos para reengajar estudantes e promover uma
Aprendizagem Significativa em um contexto de participantes de turma de Psicologia,
PVI1 e PVI2; aproximadamente 40 estudantes, entre veteranos emocionalmente
saturados e estudantes iniciantes com pouca compreensdo do componente. O
cenario desafiador do PVI, era extremamente propicio, a testar teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, que enfatiza a ancoragem de novos
conhecimentos em estruturas cognitivas pré-existentes, com a dindmica e o
potencial transformador das Técnicas sociométricas desenvolvidas por Jacob Levy

Moreno.
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A integracdo metodoldgica é o ponto central e as técnicas morenianas de
espontaneidade criativa serviram como potentes "organizadores prévios" (conceito
chave de Ausubel), pois prepararam o terreno emocional e relacional dos
estudantes, tornando os conceitos e as praticas do PVI mais relevantes,
compreensiveis e, consequentemente, passiveis de serem aprendidos de forma
significativa.

FIGURA 1. Uma visdo esquematica do continuo aprendizagem significativa-aprendizagem mecanica,
sugerindo que na pratica grande parte da aprendizagem ocorre na zona intermediaria desse

continuo e que um ensino potencialmente significativo pode facilitar “a caminhada do estudante
nessa zona cinza”..

a -
* L

APRENDIZAGEM Ensino Potencialmente Significativo APRENDIZAGEM

MECANICA - SIGNIFICATIVA

Armazenamento literal, Incorporagdo substantiva,

arbitririo, sem significado; nio arbitriria, com

NA0 requer compreensio, ZONA significado; implica

resulta em aplicagio compreensio,

mecinica a sitnagdes CINZA transferéncia, capacidade

conhecidas de explicar, descrever,
enfrentar situagdes novas,

Fonte da Figura: Moreira,Marco Antonio. O QUE E AFINAL APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA?.
Instituto de Fisica - UFRGS

A Aula 1 foi fundamentalmente um momento de diagndstico e acolhimento,
utilizando a integracao dos referenciais:

e Diagnostico (Sociodrama): Para o diagnostico inicial da dindmica relacional
da turma, foram aplicadas apenas as técnicas sociométricas essenciais,
conforme a proposta classica de Moreno. O processo iniciou-se com o Teste
Sociométrico, no qual os estudantes responderam a questdes de escolha e
ndo escolha (“com quem gostaria / nao gostaria de trabalhar”), permitindo
mapear percepc¢des de afinidade, distanciamento e rejeicdo. As respostas
foram organizadas em um Sociograma que nao foi exposto aos estudantes,
este recurso grafico que representou visualmente as escolhas, recusas e
reciprocidades do grupo, me permitiu identificar, de forma objetiva,

configuragdes relacionais importantes para o desenvolvimento do PVI, como
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subgrupos (clusters sociométricos), duplas fixas, estudantes isolados
socialmente e pontos de tensao entre membros.

e Acolhimento (Rogers): O uso imediato dos principios rogerianos criou o
clima de seguranca necessario para que os estudantes, especialmente os
veteranos "saturados”, se sentissem a vontade para expor suas dificuldades
e se reengajarem no componente curricular.

O método utilizado, alinhado a Metodologia UEPS (Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa), garante que o aprendizado subsequente seja eficaz:

1 Organizadores Prévios: Apds a Aula 1, os conteidos subsequentes foram
apresentados com Organizadores Prévios que criam uma ponte entre o que
o estudante ja sabe (ou o que foi diagnosticado na Aula 1) e o novo contetido
do PVL

2 Diferenciacao Progressiva e Reconciliagdo Integradora: Esta etapa garante
que os novos conceitos sejam introduzidos gradualmente e que as relacoes
entre eles e os conhecimentos prévios sejam explicitamente trabalhadas,

fechando as "feridas educacionais" ao integrar o conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A intervencao estruturada para o PVI 2025.2 resultou em transformacgdes
expressivas tanto no engajamento da turma quanto na qualidade das producgdes
académicas, logo na primeira aula, ao mapearmos os subsuncgores e as necessidades
dos estudantes, a partir desse levantamento, foi construida de forma colaborativa
uma nova versao do Plano de Ensino do PVI 2025.2, contemplando integralmente,
as necessidades nomeadas pelos estudantes; o manual oficial do PVI; as etapas do
cronograma institucional; praticas vivenciais articuladas a Aprendizagem
Significativa de David Ausubel; e recursos do Sociodrama para fortalecimento da
coesdo do grupo.

Essa reconstrucdo conjunta ofereceu aos estudantes o senso de
pertencimento necessario para ultrapassar a resisténcia inicial, ampliamos a
interacdo entre estudantes o que se tornou progressivamente mais fluida, com

aumento visivel da participacao ao longo das aulas. A qualidade dos projetos,
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relatérios e produtos finais entregues em 2025.2 foi superior a do semestre anterior,
refletindo maior compreensao tedrica, melhor organizacdo metodolégica e
significativa evolugdo no uso das habilidades apresentadas como necessidades
iniciais. Gaps técnicos como coleta e interpretacdo de dados, escrita académica, uso
de ferramentas psicologicas e metodologia cientifica foram minimizados, e os
proprios estudantes relataram perceber isso na pratica.

Além do desempenho académico, observou-se também crescimento
socioemocional relevante, estudantes antes resistentes passaram a se engajar nas
discussdes, demonstrar gratidao, pedir apoio, colaborar entre si e buscar ativamente
compreender o proposito do PVI, esse impacto se refletiu objetivamente na
avaliacdo institucional CPA 2025.2, com indicadores superiores aos previstos,
reforcando a percepcao de acolhimento, sentido pedagégico e seguran¢a na
conducdo das aulas. Ao final do semestre, muitos estudantes relataram
espontaneamente que sentiram se surpreendidos positivamente com a condu¢do do
PVI, que compreenderam o propésito real do componente e sua relacdo com a
comunidade, além de perceberem amparados na execucdo de seus projetos e
expressaram abertamente que vivenciaram pela “primeira vez um PVI significativo,
organizado e humano”, em contraste direto com a experiéncia do semestre anterior.

A Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) como fundamento relacional da
intervencao, os principios rogerianos de empatia, autenticidade e aceitacdo, foram
essenciais para restabelecer confianga com uma turma fragilizada por experiéncias
anteriores, a intervengdo se baseou nas obras canénicas de Rogers, como ‘Tornar se
Pessoa’ (Rogers, 1997) e ‘Liberdade para Aprender’ (Rogers, 1973), que fornecem o
arcabougo teorico para a criagdo de um clima de seguranga psicologica. A ACP
funcionou como solo fértil para que a aprendizagem significativa pudesse emergir,
Rogers dizia em seus estudos que, "quando essas condi¢des sdo proporcionadas, a
pessoa se sente livre para explorar sua experiéncia interior, abandonar as falsas
defesas e mover-se em direcdo a auto-realizacdo e a maturidade.” (Rogers, 1961).
Isso foi crucial para que os estudantes pudessem expressar suas dores e, finalmente,

se engajar no processo de crescimento.
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A aplicacdo do Sociodrama, conforme concebido por Jacob Levy Moreno,
revelou-se um instrumento de intervencao de inestimavel valor para o contexto
pedagdgico da turma, a metodologia permitiu ndo apenas a deteccdo de tensdes
invisiveis que permeavam o ambiente de aprendizagem, mas também ofereceu um
caminho para a sua compreensdo e resolu¢do. Uma das contribuicoes mais
significativas foi a possibilidade de mapear a estrutura sociométrica da turma, esse
mapeamento identificou as relagdes de atracdo, repulsdo e indiferenca entre os
membros do grupo, forneceu dados cruciais para o planejamento de estratégias
pedagoégicas e interpessoais. A andlise sociométrica evidenciou focos de conflitos
afetivos que atuavam como verdadeiros bloqueios a aprendizagem, impedindo a
livre circulacdo de informacgdes e a colaboracdo mutua.

O objetivo central da intervencdo sociométricas era, portanto, neutralizar
esses conflitos afetivos, ao trazer a luz as dinamicas ocultas e permitir que os
estudantes explorassem seus papéis, percepg¢des e interconexdes de forma segura e
projetiva, o Sociodrama criou um ambiente propicio para a promocdo da integracdo
efetiva entre os pares. O resultado dessa pratica foi uma transformacao no estado
social do grupo. A turma, que inicialmente se encontrava em um "estado de ameaca",
caracterizado por inseguranga, desconfianga e posturas defensivas que inibiam a
expressao e a participacao, conseguiu transitar para um "estado de criacao". Este
novo estado é marcado pela espontaneidade, pela criatividade, pela abertura ao erro
como parte do processo de aprendizado e pelo engajamento coletivo.

A convergéncia resultou claramente na esperanga da sala, que abriu espaco
para compreensdo profunda do objetivo do PVI, o aumento da autoestima
académica e uma percepg¢do positiva do componente, isso ampliou a qualidade dos
produtos entregues, os estudantes passaram a reconhecer o PVI como experiéncia
viva de formacdo profissional, e ndo como obrigacao curricular desgastante, e isso
foi apresentado na melhoria das avalia¢des institucionais (CPA 2025.2), A avaliacao
institucional da CPA 2025.2 confirmou, de maneira objetiva, a eficacia da
intervencao pedagodgica realizada no PVI.

Os estudantes atribuiram conceitos significativamente afetuosos,

especialmente relacionados a clareza das orientagdes, organizacao do componente,
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pertinéncia dos conteddos, postura docente, acolhimento, vinculo pedagégico,
coeréncia avaliativa e aprendizagem percebida, esses resultados revelam que a
reconstrucdo metodoldgica e relacional promovida no PVI 2025.2, gerou impacto
direto na percepcao de qualidade académica. Os comentadrios espontdneos
registrados na CPA evidenciaram que os estudantes experienciaram, pela primeira
vez, um PVI “organizado”, “didatico”, “humano”, “coerente”, e “completamente
diferente do semestre anterior”, destacando-se frases como, “Sensibilidade e
Acolhimento”, “Prof. Jana é sempre solicita, animada e proativa com os estudantes,
apesar de exigente com a construcao do trabalho, ela fez do PVI esse semestre ser
leve, construindo ponto a ponto junto conosco.”

Os dados expostos pelos estudantes na CPA 2025.2, referenciam uma analise
qualitativa, que também foi observada ao longo do semestre, eles submeteram seus
trabalhos em congressos e semindrios, e também na Revista Cientifica, revelaram
que se sentiram encorajados a fazé-lo, demonstrando reengajamento e confianca no
componente curricular, houve ressignificagdo do vinculo com o componente,
aumento expressivo da confiang¢a no processo de ensino e melhoria da autoestima
académica. O desempenho nos indicadores da CPA validam pratica exitosa relatada,
mas a experiéncia é valida empiricamente. A integracao entre Aprendizagem
Significativa, Abordagem Centrada na Pessoa e Técnicas Sociodramaticas ndo
apenas transformou o clima grupal, mas gerou resultados institucionais
consistentes e reconhecidos pelos préprios estudantes como uma experiéncia

pedagogica marcante.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada demonstra o poder transformador de intervenc¢des
pedagogicas que ndo apenas possuem uma base teérica sélida, mas que também sdo
permeadas pela escuta empatica e pela aplicacdo estratégica de técnicas grupais. Ao
articular de forma coesa a Aprendizagem Significativa de David Ausubel, a
Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) de Carl Rogers e o Sociodrama de Jacob Levy

Moreno, a pratica pedagdgica conseguiu reverter um cenario inicialmente critico e
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de desengajamento em uma rica oportunidade de aprendizado e desenvolvimento
pessoal para os estudantes.

Esta integracdo metodoldgica permitiu a reconstrugao efetiva do vinculo dos
estudantes com o PVI, que antes estava fragilizado ou rompido, o uso das técnicas
em um ambiente facilitado pela empatia e consideracdo positiva incondicional da
ACP, possibilitou que as tensdes e os conflitos preexistentes fossem expostos,
trabalhados e, crucialmente, ressignificados pelos proprios estudantes, e o sucesso
reside na capacidade de transformar o conteddo programatico em algo que faca
sentido na estrutura cognitiva e emocional do estudante (Aprendizagem
Significativa). Consequentemente, houve um notavel fortalecimento da autonomia
estudantil e a devolugdo do protagonismo aos estudantes em seu préprio processo
formativo, eles deixaram de ser meros receptores de informagao para se tornarem
agentes ativos e responsaveis pela sua trajetéria de aprendizagem, percebendo o
PVI como um instrumento valioso para a compreensao e atuagao em suas realidades.

Este relato que expde esta pratica é exitosa e replicavel em contextos nos
quais ha resisténcia, desgaste emocional e rupturas relacionais, evidenciando que a
formacao no ensino superior, especialmente na Psicologia, precisa considerar nao
apenas o conteddo, mas também as dinamicas afetivas e sociocognitivas presentes
no grupo. A fusdo dessas bases tedricas criaram um ambiente propicio onde a teoria
se encontrou com a vivéncia, transformando resisténcia em engajamento e

problemas em oportunidades de crescimento e autodescoberta.
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EXPERIENCIA PEDAGOGICA NO PROGRAMA AGRINHO -2025

Karine Albano!?

1Docente da Faculdade Uniguagu

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

O Agrinho é um programa organizado pela Federacao da Agricultura do
Estado do Parana (FAEP) juntamente com o Senar - Pr e o governo do Estado do
Parana. Sdo a¢des promovidas que geram aprendizado para a sociedade de forma
geral, a partir de experiéncias e vivéncias envolvendo o espaco e sujeitos do campo
cidade.

No ano de 2025, a proposta do programa do Agrinho é Festejando a conexao
do campo cidade. Diante disso, a Escola Municipal Vovo Cassiano da Veiga Mello a
partir da professora Karine juntamente com os alunos do 22 ano da tarde,
vivenciaram varias acdes como: estudo de campo, visitas, entrevistas, desenhos,
relatos,organizacdo de evento, com o objetivo de promover aprendizado
envolvendo sujeitos do campo cidade, e assim compreender que esses espagos
fisicos se conectam a partir da vivéncia, necessidade, cooperacdo e unido de sujeitos
em busca da manutencdo e sustento da vida.

A cidade de Matelandia possui uma populacdo estimada de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE 2022) é de 18 450 pessoas.
Sendo que em média 72% desta populacdo sao moradores da area urbana e 38% da
area rural. Essa é a constituicao populacional da nossa cidade. E em Matelandia,
temos a Vila Pazza, que é um dos maiores bairros da cidade, onde esta localizada a
Escola Municipal Vovo Cassiano da Veiga Mello que busca transformar a vida dos
alunos a partir do amor e do conhecimento.

A Escola Municipal Vovd Cassiano da Veiga Mello é uma das oito escolas
municipais do municipio e conta atualmente em média com 256 alunos incluindo o

periodo integral de ensino e sala de recurso multifuncional. Nossa escola teve inicio
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no ano de 1986, quando a estrutura foi construida e pensada para atender criancas
e adolescentes que ndo frequentavam a escola em outros locais, e passavam a maior
parte do tempo na rua (Regimento Escolar 2024). Foi criado o projeto denominado
“Educagdo e Trabalho”. Com o aumento da demanda de criangas e a necessidade de
estabelecer uma escola, no ano de 1992 com a movimenta¢do de moradores do
bairro, foi entdo criada a Escola Municipal Vové Cassiano da Veiga Mello, atendendo
alternadamente 12 e 22 séries em uma Unica sala de aula. O nome da escola é em
homenagem ao Senhor Cassiano da Veiga Mello que foi o principal incentivador e se
dedicou nos trabalhos para fundac¢ado da escola.

Nesta escola, uma das turmas é o 22 ano-B, com 19 alunos inscritos que
juntamente com a professora Karine e outros alunos, professores, coordenadores,
merendeiras, direcdo e familias tiveram a oportunidade de desenvolver estudo,
pesquisa e aprendizado envolvendo sujeitos que estdo em diferentes espacos mas
que seu trabalho, vida, histéria e dedica¢do se conectam a escola todos os dias.

O principal objetivo com a participacao dos alunos no projeto foi investigar
como acontece conexao do campo cidade a partir de visitas, didlogos, entrevistas,
vivéncias e com isso, entender essa conexao, que precisa ser continua e construida
por meio respeito e reciprocidade, tornando ambos os espagos um contexto Unico e
fundamental para a vida.

Durante o desenvolvimento do projeto, diferentes atividades pedagogicas
foram desenvolvidas com os alunos do segundo ano e que envolveram outras
turmas, enfatizando a importancia do projeto. O cronograma de atividades foram:
problematizacdo do termo conexdo campo cidade por meio da construcdo de um
mapa mental coletivo, didlogo com as merendeiras da escola para entender a origem
e o tipo dos alimentos que sdo utilizados para produzir o lanche, registro das
expectativas das visitas nas familias e propriedades do campo, nas aulas de
geografia a professora trabalhou o conteddo campo cidade enfatizando
caracteristicas, diferencas e a localizacdao das propriedades por meio do Google
Maps, andlise de produtos, visita na Feira do Produtor em convite da nutricionista

Ana, nas aulas de histéria a professora enfatizou a relacdo de trabalho no campo e a
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venda dos produtos na cidade, e por fim, o momento de encontro das familias na

festa realizada na escola no dia 9 nove de agosto de 2025.

O projeto movimentou todos da escola, outras professoras juntamente com
seus alunos se inscreveram em outras categorias do Programa do Agrinho. Além
disso, foi possivel conhecer pessoas que nos ensinaram a importancia de respeitar,
dialogar e valorizar as pessoas independente do espago em que vivem e do trabalho
que realizam. Isso reforca a ideia de que a¢des planejadas e construidas de forma
coletiva sdo importantes para o desenvolvimento social, emocional e pedagdgico

dos nossos alunos na constru¢do de novas conexoes.

METODOLOGIA

O projeto é resultado da colaboracao de alunos do segundo ano, familia da
Senhora Cleide, Senhora Jadiles, do Professor Carlos, familia dos nossos alunos,
merendeiras, coordenagdo, dire¢do, zeladoras, professores da escola, secretarias,
que juntos, ndo mediram esforcos em proporcionar vivéncias, experiéncias e muito
conhecimento de forma interdisciplinar, coletiva e social. As aulas foram planejadas
de forma interdisciplinar, envolvendo professores de Geografia, Histdria, Portugués
e Matematica. Essas praticas enriqueceram ainda mais as experiéncias dos nossos
alunos na busca de entender o festejar a conexdo campo cidade.

A ideia da construcdo do projeto surgiu de um momento de hora atividade
em que os professores presentes, passaram a pensar no Programa do Agrinho e
também na tematica deste ano. Assim, levando em consideracdo que a diretora tinha
conversado com os professores sobre o desenvolvimento de uma festa para as
familias e também que os alunos da turma nao conheciam a rotina das familias do
campo, esses professores cogitaram juntar as duas propostas (Festa da Familia e o
Projeto do Agrinho 2025) e assim desenvolver uma festa unindo e conectando as

familias campo cidade.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira etapa do projeto foi iniciada pela professora Karine com o total
apoio da coordenacdo, direcao e dos professores, com a reunido das familias dos
alunos do segundo ano durante uma noite. No momento da reuniao, foi apresentado
o0 projeto e a importancia da participacdo dos alunos nas atividades. Os pais
receberam o Termo de consentimento com o objetivo de assinarem a participagao
ou nao do filho no projeto. Todos os pais assinaram a favor do envolvimento dos
filhos nas atividades.

E também, nos reunimos com a representante dos feirantes do municipio de
Matelandia, Cleide Krankel e com o professor Carlos que possui uma area rural onde
tem diferentes animais e o mesmo utiliza essa propriedade para visitas,
desenvolvendo o turismo rural. A reunido aconteceu na escola, onde foi apresentado
o projeto e consequentemente, fechado a parceira para as visitacdes no campo, pois
na turma, todos os alunos moram na cidade e relataram ter pouco contato com a
vida no campo, ndo reconhecendo que forma campo cidade estdao conectados.

Na sala de aula, a professora Karine questionou os alunos sobre a
compreensao que tinham sobre o termo, conexao e de que forma poderiamos pensar
essa palavra com relacao ao campo cidade. Os alunos juntamente com a professora
elaboraram um mapa de palavras que apresentando algumas ideias a partir das
compreensodes individuais:

ATIVIDADE 1. Bate papo sobre conexdo campo cidade e construgdo do
mapa mental.

Fonte: do autor

Posteriormente, os alunos juntamente com a professora, fizeram a leitura do
mapa construido coletivamente, analisando e observando as palavras e a

compreensao de cada colega sobre o termo conexdo. Assim, foi possivel observar
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que os alunos compreenderam o significado do termo a partir da sua realidade e

também entendem que vivemos em uma sociedade que precisa valorizar e respeitar
as particularidades e caracteristicas de cada lugar e da cada pessoa, pois todos sdo
importantes.

A segunda atividade desenvolvida com os alunos do 22 ano foi um bate papo
com as merendeiras da nossa escola, onde os alunos puderam conhecer os alimentos
que formam o lanche de todos os dias em nossa escola. A merendeira Carla liderou
as explicagcdes e didlogos com os alunos abordando a origem dos produtos,
temperos, carnes, fornecedores e o cuidado quando esses alimentos chegam na

escola.

ATIVIDADE 2. Didlogo com as merendeiras da nossa escola

Fonte: do autor

A conversa foi muito produtiva, além de observar, os alunos puderam
analisar a textura, cores e cheiros dos alimentos. Eles fizeram perguntas para a
merendeira e também aproveitaram para elogiar o lanche delicioso que é feito em
nossa escola.

A terceira atividade foi desenvolvida pela professora de geografia Kathiucia
que trabalhou com os alunos do 29 ano elementos campo cidade, bem como a
localizacao das propriedades que seriam visitadas por eles por meio do uso da
ferramenta Google Maps:

Nessa atividade a professora conversou com os alunos sobre diferencas das
propriedades, apresentou sobre o Google Maps que é uma ferramenta que permite
os alunos acessarem diferentes lugares e também ajuda na localizagdo. Muitos

alunos durante a aula relataram ndo conhecer a ferramenta, mas a partir das
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explicacdes da professora, observaram como era facil se localizar a partir desse

recurso e afirmaram que iriam compartilhar esse aprendizado com seus familiares.

Fonte: do autor

E como continuidade do conteido das aulas de geografia, a professora
Kathiucia desenvolveu a analise de rotulos de alimentos trazidos pelos alunos do 22
ano. Durante a atividade, a professora conversou com os alunos sobre a origem do
produto, armazenamento, a producdo dos alimentos e de que forma podemos obter

esses produtos.

Fonte: do autor 2025.

Em seguida, a professora problematizou com os alunos a origem da farinha
de trigo e da ervilha. Diante disso, a professora apresentou o pé de trigo,
contextualizando sobre o plantio e processamento do produto até chegar em nossas.
Assim também com a ervilha.

Acompanhei a atividade e foi possivel observar a curiosidade em entender
como o alimento se constitui, seu preparo e quem sdo as pessoas que ajudaram em
todo o processo até chegar o alimento em nosso prato. Eles puderam sentir e cheirar

os produtos naturais.
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ATIVIDADE 5. Apresentacdo do produto natural (trigo e ervilha) e o produto na
embalagem
S| (1L |

Fonte: do autor 2025.

A quarta atividade desenvolvida foi a visita no sitio do professor Carlos. Foi
uma manha de sabado, onde alguns alunos e seus pais juntamente com a
coordenadora Patricia e a Professora Karine, foram até a propriedade.

ATIVIDADE 6. Visita a propriedade rural de Carlos Caon - Sitio da Fil6 com
familias e alunos

Fonte: do autor 2025.

Durante a visita, o professor Carlos falou sobre a origem desses animais,
explicando que sao em sua maioria criados em espacos fechados obedecendo leis
que regem o cuidado e a preservacdo da vida e dos animais. Nesse dia, os alunos do
22 ano desenvolveram seus olhares curiosos e puderam sentir, tocar e observar
diferentes animais. A alegria presente no rosto de cada crianca, representa o quanto
foi legal, divertido e prazeroso vivenciar esse momento de contato com a realidade
e rotina dessa familia.

A propriedade visitada recebe o nome de “Sitio da Fil6” que de acordo com o
proprietario, é em homenagem a primeira vaca da sua propriedade. Atualmente o
sitio é destinado a visitagdo e conta com inumeras espécies de animais, dentre elas:

passaros, lhamas, porcos, vacas, veados entre outros. Outro fator importante é que
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os alunos conseguiram entender que o campo possui o turismo rural, sendo outro
ramo de negocios e desenvolvimento das propriedades rurais. Além de trazer
conhecimento para as familias dos nossos alunos que estavam presente sobre o
desenvolvimento do campo cidade.

A quinta atividade foi a visita na propriedade da Senhora Jadiles Bertoldo,
onde a mesma tem uma agroindustria denominada “Atelié das Massas” e também
inumeras outras atividades econ6micas como: aviario de frangos, vacas para leite e
produgdo doces a partir das frutas que tem na propriedade. Durante a visita,
conhecemos seu trabalho na agroindudstria e também na ordenha de leite, no

cuidado com os animais e também na producdo de nata.

ATIVIDADE 7. Visita a proprie
9% -

dade e da agroindustria da Senhora Jadiles

Fonte: do autor 2025.

Durante a visita a proprietaria nos contou sobre a sua histéria e também
sobre o trabalho que desempenha campo cidade. A senhora Jadiles relatou que €
filha de pais agricultores e que desde muito pequena, acompanhava sua familia no
trabalho da propriedade em que residiam e por isso ndo pode frequentar a escola.
Depois se casou e conquistou seu espago para construir a sua familia. A senhora
Jadiles relatou inimeras dificuldades na construgdo da sua histéria mas nos ensinou
a nao desistir dos sonhos e buscar sempre se desenvolver cada dia mais.

Durante as perguntas, a senhora Jadiles foi questionada se ela deixaria sua
propriedade para viver na cidade, a mesma respondeu que “Ndo, pois hoje ela
consegue obter as coisas da cidade ali no campo como, energia elétrica, internet, pizza,
sorvete, lazer, basta trabalhar que vocé consegue seu dinheiro e assim pedir e pagar
por esses servicos aqui onde mora, na roga, entdo ndo deixo essa terra, sou muito feliz
aqui e tenho tudo o que precisa e o campo e a cidade é uma coisa sé onde todos tem

sua importdncia e responsabilidade”.
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Diante disso, os alunos passaram a perceber que as pessoas que vivem no
campo ndo sdo excluidas das tecnologias ou da modernidade, pois por meio do
trabalho conseguem recursos para adquirir o que precisam para viver, assim como
os alunos e suas familias. Além dos alunos relatarem que ficaram encantados com a
Senhora Jadiles e queriam morar com ela em sua propriedade. Na propriedade da
senhora Jadiles foram as turmas do 22 ano, 32 ano, 42 ano da escola. Na volta para a
escola, os alunos desenharam e escreveram o que mais gostaram da visita e que
elementos da propriedade lhe chamou mais atengao:

ATIVIDADE 8. desenhos e registros dos alunos do 22 ano B
: S | )

I —TL

Podemos observar que os alunos trouxeram a ideia do trabalho, rotina,
organizacdo da propriedade, agroindustria, uso da ordenha para tirar leite,
producao de graos e do pé de bucha que tinha na caixa d’agua da propriedade.

A nona atividade foi a visita na propriedade da senhora Cleide e do senhor
Egon, localizada na linha Ouro Verde. Nessa propriedade os alunos também
puderam conhecer uma nascente, a qual sustenta a propriedade, galinha da Angola,
vacas, bois, reserva natural. Também tem a agroindustria onde produzem a massa
de pastel que é vendida na feira do produtor que acontece todas as quartas e sdbados
na praca da prefeitura em Matelandia.

A senhora Cleide nos contou um pouco da sua histéria. Ela e seu esposo estdo
casados desde 1984 e sempre enfrentaram dificuldades. No ano de 2000 tiveram
uma agroindustria de cana-de-agucar mascavo e melado. Mas precisaram parar o
trabalho devido a falta de m3o de obra. No ano de 2013, iniciaram as atividades na
Feira do Produtor, com muitas dificuldades também. Ela nos contou que come¢aram

a vender pastel com 500 gramas de farinha e conseguiram produzir uns 15 pasteis.

118



g
1
=

@

09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026

= | CONGRESSO DE EDUCAGAD
X\  EFORMACAO DOCENTE

Atualmente vendem em média 900 pasteis na feira do produtor que acontece nas

quartas-feiras e nos sabados.

ATIVIDADE 9. Visita na propriedade e Agroindustria da Senhora Cleide e d
; - & [ ‘_ l.‘\‘., = I 1 '-v w
TP

o Senhor esposo Egon
b Y | f

-

- W

Fonte: do autor 2025.

Foi uma tarde muito alegre, divertida, recheada de salgados e brigadeiros,
mas com muito aprendizado, vivéncias e experiéncias. Nesta tarde, os alunos
entenderam que o trabalho no campo nao esta somente voltado ao plantio, colheita
e criacdo de animais, mas também é um espacgo que permite o desenvolvimento de
empresas como a Agroindustria, sendo outra forma de renda.

A historia da senhora Cleide assim como a da senhora Jadiles, nos trouxeram
inimeros ensinamentos sobre a vida, nos mostrando o quanto as dificuldades
podem ser superadas e de que forma podemos visualizar oportunidades de
crescimento e transformacao. E também, que a producdao demanda de clientes e por
isso, campo cidade tem sujeitos (familias) que lutam todos os dias para garantir o
sustento de cada um de nos, e por esse e tantos outros fatores, devemos construir
relacdes sélidas e respeitosas entre todos.

A décima atividade foi o registro por parte dos alunos sobre a visita na
propriedade da senhora Cleide e do senhor Egon.

Nos desenhos é possivel identificar elementos como a Agroindustria, a trilha
em torno da fonte de agua da propriedade e também o lanche delicioso que foi
servido pela familia aos nossos alunos. Nesta tarde, as turmas do 22 ano, 32 ano e 52
ano visitaram a propriedade. Foi um momento de alegria para todos, inclusive para
asenhora Cleide e o senhor Egon que nio tem filhos, mas amam criancas. E os alunos
relataram em alguns registros de dudio que fizemos, o fato de sentirem o carinho e
a alegria da senhora Cleide.
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F;)r;te: do autor 2025.

A décima primeira atividade foi desenvolvida pela professora de histéria da
turma do segundo ano, Professora Daiane. Na atividade a professora contou a
historia da producao do doce de abdbora e também trouxe a abdbora e suas partes
para que os alunos pudessem compreender o ciclo da planta e também os resultados

dessa planta para nossa vida.

ATIVIDADE 11. Atividades sobre o Doce de abdbora
- =

MEat 14 "'.’1-
»
\

Fonte: do autor 2025.

A professora de historia é filha de agricultores. Sua mae produz doces para
vender na Feira do Produtor do municipio. A partir disso, a professora trouxe um
doce produzido pela mae e dialogou com os alunos sobre o ciclo de vida da abébora,
a producao do doce de abdbora, caracteristicas da planta e também as informacdes
nutricionais sobre os alimentos presentes na embalagem de cada produto. Muitos
relataram ndo conhecerem o sabor do doce da abdbora e nesse dia, foi um momento
muito legal e cheio de sabor que ficou registrado e guardado em suas memorias, e
que permite entender o processo de desenvolvimento da planta até a elaboracao
doce e venda do produto.

A décima segunda atividade foi a visita na Feira do Produtor no dia 06 de

agosto de 2025 a partir do convite da Nutricionista Ana do municipio que também
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fez inscricao do Projeto Agrinho na categoria relatério do municipio. Nesta tarde, os
alunos conheceram onde a senhora Cleide e a senhora Jadiles vendem os produtos
feitos nas propriedades (Agroindustrias) e também puderam ouvir e conhecer
outros produtores como o Sr2. Vicente e sua filha Nilvana, a Sr2. Agatha e tantos

outros.

ATIVIDADE}_l_Z. Visitg} do 9 ano e outras turmas na Feira do Produtor de Matelandia

at v e O

Fonte: do autor 2025.

E depois de tantos momentos de experiéncias, vivéncias, aprendizado e
construcdo de conhecimento, respeito entre a vida e as pessoas campo cidade, os
alunos do 22 ano juntamente com a professora Karine, e todas as turmas da escola,
incluindo Infantil 4 e Infantil 5, auxiliam na organizacao e concretizacao da 12 Festa

da Familia, com a tematica Festejando a Conexdo Campo Cidade.

ATIVIDADE 13. organizando a decoragio da Festa da Familia

o [

Fonte: do autor 2025.

Para esse dia, os alunos da turma do 22 ano, planejaram de que forma iriam
contribuir para que a festa fosse resultado do quanto esse projeto foi importante e
significativo na vida de cada aluno. A contribuicdo escolhida pela turma foi ajudar
na decoracao da festa. Assim, decidimos também, construir a Arvore da Vida, o que
para nds (alunos e professora), evidencia a soma de forgas, trabalho, respeito, amor
de todos os sujeitos, para a garantia e manutencao da vida.

A Festa da Familia foi organizada pelos professores, merendeiras, zeladoras,

alunos, familias e parcerias com a Secretaria de Educacao, Secretaria de Agricultura
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e Meio Ambiente, Feira do Produtor, familiares de nossos professores que doaram
utensilios decorativos para a festa (espiga de milho, feno, trigo, vasos de flores,
palmeiras entre outros).

Durante o evento, foram organizadas apresentacoes de todas as turmas da
escola cujo objetivo era trazer musicas e dancas que proporcionam momentos de
interacdo, respeito e reconhecimento do campo cidade. Além disso, durante a tarde
foi organizado exposi¢do de animais em parceria com o professor Carlos que os
alunos visitaram e que hoje desenvolve o turismo rural em sua propriedade.

Nossa festa teve inicio com a fala das autoridades presentes, e a abertura
oficial da nossa diretora Verediana. Foi apresentado as familias, a Arvore da Vida,
construida pelos alunos do 22 ano como forma de selar a unido entre todos os
presentes, valorizando e respeitando a vida e entendendo a importincia e a
responsabilidade social de cada sujeito na construcao de realidades mais justas e
solidarias para todos. Em cada folha, tinha uma frase construida com a ajuda de

todos da escola, que enaltecem a unido das familias e também o cuidado e respeito.

Fonte: do autor 2025.

ATIVIDADE 15. Presenca das familias dos feirantes - Sr2 Agatha, Sr2Mari,Sr2 Ivone, Sr2Jadiles

Fonte: do autor 2025.
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Durante a festa as familias presentes registraram muitas fotos com seus
filhos e puderam prestigiar lindas apresentagdes dos nossos alunos e também
saborear inimeros alimentos como (bolo, pipoca, cachorro quente, refrigerante,
bolachas, cocada, morango do amor) tinha também verduras, artesanato, plantas
ornamentais a disposicdo para que a comunidade presente pudesse adquirir.

A préxima sequéncia, sdo os momentos e agdes que aconteceram durante a

Festa da Familia em nossa escola.

MOMENTO 1. Abertura oficial da Festa da Familia: Festejando a Conexdo Campo Cidade

Fonte: do autor 2025.

MOMENTO 3. Apresenta¢des das turmas da escola e professores para as familias presentes.

Fonte: do autr 2025.
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MOMENTO 4. Encerramento da festa com toda a equipe da escola e dos feirantes com a turma do 22

T et ‘\2

ano

—
Fonte: do aufor 2025.

Encerro meus registros, trazendo na primeira imagem a equipe da Escola
Municipal Vové Cassiano que acreditou na importancia do projeto para a sociedade.
A segunda imagem, sdao os alunos do 22 ano juntamente comigo, a professora da
turma, ao lado de duas mulheres incriveis, a Senhora Jadiles e a Senhora Cleide, que
foram essenciais na construcao e transformacgdes dos saberes dos nossos alunos. E
a terceira foto, representa a conexao entre as familias, representada pela familia da
senhora Cleide e da familia do nosso aluno do 22 ano Davi, ressaltando a inclusao e
valorizacdo de cada sujeito no processo de transformacdo do ensino, derrubando

barreiras e construindo pontes de conexdo e desenvolvimento para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do projeto, ndo imaginava a proporg¢do, a
dimensdo das acdes e dos resultados. Todos da escola tiveram a oportunidade de
participar nas diferentes atividades de acordo com a proposta de cada professor. E
com isso, a partir das vivéncias e experiéncias, juntamente com os alunos do 22 ano,
outros professores juntamente com seus alunos, fizeram a inscricdo em outras
categorias do Projeto Agrinho. A nossa escola neste ano ira participar da categoria
reda¢do com as turmas do 22 ano com o aluno ftallo, no 32 ano, 42 ano e também 52
ano. Isso é um resultado muito significativo, pois é a soma de todas as a¢des que
despertaram o interesse e subsidiaram os alunos para a construcao da redacgao.

O projeto foi sensacional em nossa escola. Ele envolveu todos os alunos (mais
de 200 alunos) e também as familias dos alunos que visitamos durante o projeto.

Foram dias e noites planejando e pensando nas ag¢des e resultados. Tivemos no
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decorrer das atividades, alguns desafios, principalmente dos fendmenos climaticos
e também do recesso escolar, pois nao foi possivel realizar as acdes do projeto nesse
periodo.

A participagdo no Agrinho 2025 foi importante para construir conexdes entre
as familias dos nossos alunos e também as familias do campo que conhecemos e
visitamos. Mais do que ensinar o conteudo, as a¢des desenvolvidas no projeto
aproximaram pessoas e fortaleceram vinculos de respeito e parceria entre campo
cidade. As familias do campo se sentiram valorizadas, respeitadas e reconhecidas. E
nossos alunos entenderam que cada produto é resultado do trabalho de sujeitos com
historias, lutas, amor e carinho pelo que produzem.

E com isso, e a partir dos relatos dos alunos, das familias, concluimos esse
projeto entendendo que todos nés fazemos parte de um mesmo todo, que deve ser
interligado com respeito, empatia, valorizacdo e colaboracao. Acredito que cada um,
guardard em sua memoria momentos, pessoas, alegrias que sdo essenciais e Unicas
na vida de cada sujeito. E concluimos que festejar a conexdo entre campo cidade vai
muito além do que palavras querem dizer, é consolidar relacdes de respeito,
empatia, reciprocidade, amor e esperan¢a de um mundo mais feliz e humano.

E por fim, além de conectar familias do campo cidade, esse projeto
proporcionou a conexao, unido, entre nossos alunos e suas familias, entre a escola e
as familias da nossa cidade e assim, acredito que esse projeto trouxe inimeros
beneficios para todos. Isso me faz pensar o quanto uma a¢do planejada atinge

resultados que vao muito além de nimeros e das nossas expectativas.
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FILOSOFIA NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: EXPERIENCIAS FORMATIVAS A PARTIR DE
OFICINAS PEDAGOGICAS

Maura Sandra da Silval; Francielle de Camargo Ghellere!

Docente do Curso de Pedagogia. professoramaurabarao@gmail.com, francielleghellere@gmail.com

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

A insercao da filosofia na Educa¢ao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tem sido objeto de debates no campo educacional, especialmente no
que se refere a sua pertinéncia, intencionalidade pedagdgica e formas de abordagem
junto as criangas. Tradicionalmente vinculada as etapas finais da escolarizacao, a
filosofia, quando pensada para a infancia, exige uma compreensao ampliada de seu
papel formativo, reconhecendo a crianca como sujeito ativo, curioso e capaz de
refletir sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.

O presente artigo resulta de uma proposta de atividade desenvolvida com a
turma do 42 periodo do curso de Pedagogia, na qual os académicos foram desafiados
a planejar e apresentar oficinas de filosofia voltadas a Educacao Infantil e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As experiéncias tiveram como base teorica os
estudos de Corte Real e Canan (2009), que discutem os pressupostos da construgao
da autonomia, e de Horn e Araujo (2012), que abordam a educacgdo pela filosofia e
os conflitos presentes na organizacao curricular do Ensino Fundamental.

A proposta buscou articular teoria e pratica, possibilitando aos futuros
professores vivenciarem estratégias pedagogicas que valorizam o dialogo, o
questionamento e a constru¢do do pensamento critico desde a infancia,
contribuindo para uma formag¢dao docente reflexiva e comprometida com uma

educagdo emancipatdria.

A FILOSOFIA NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
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O trabalho com a filosofia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental implica reconhecer a crianga como sujeito histérico, social e cultural,
dotado de curiosidade, imaginac¢do e capacidade reflexiva. Diferentemente de uma
compreensao tradicional que associa a filosofia a conteudos abstratos e complexos,
a perspectiva da filosofia com criancas compreende o filosofar como uma atitude
investigativa, dialogica e questionadora diante do mundo que a cerca.

Segundo Corte Real e Canan (2009), a constru¢do da autonomia constitui-se
como um processo gradual, desenvolvido a partir das relagdes estabelecidas no
cotidiano escolar. A autonomia nao se reduz a ideia de independéncia, mas relaciona
se a capacidade de pensar, decidir e agir de forma responsavel, considerando o outro
e o contexto social. Nesse sentido, praticas pedagogicas que valorizam o dialogo, a
escuta e a problematizacao contribuem significativamente para o desenvolvimento
da autonomia intelectual e moral das criangas.

A filosofia, ao ser integrada as praticas educativas desde a infancia, favorece
o exercicio do pensamento critico, da argumentacao e da reflexao ética. Por meio de
questionamentos sobre situagdes do cotidiano, histdrias, imagens ou experiéncias
vividas, as criancas sao incentivadas a expressar suas ideias, ouvir diferentes pontos
de vista e construir coletivamente sentidos e significados. Essas experiéncias
fortalecem habilidades fundamentais, como a linguagem oral, a empatia, o respeito
as diferencas e a capacidade de resolver conflitos de forma dialégica.

Horn e Araujo defendem a educacgdo pela filosofia como uma perspectiva
formativa que ultrapassa a mera transmissdo de contetidos, propondo uma
educacdo voltada a problematizacdo da realidade e a formacgdo de sujeitos criticos e
participativos. Contudo, os autores apontam que a organizagao curricular do Ensino
Fundamental, muitas vezes orientada por uma logica conteudista e fragmentada,
limita espagos para praticas reflexivas e investigativas. Tal organizacdo tende a
priorizar o cumprimento de contetidos e avaliagdes padronizadas, em detrimento
de experiéncias formativas mais amplas.

Nesse cendrio, a insercao da filosofia desde os primeiros anos escolares
apresenta-se como uma possibilidade de resisténcia a modelos pedagogicos

reducionistas, contribuindo para a construcao de uma educa¢ao mais democratica e
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humanizadora. As oficinas de filosofia configuram-se como estratégias pedagégicas
potentes, pois articulam ludicidade, didlogo e reflexdo, respeitando as
especificidades do desenvolvimento infantil e promovendo aprendizagens
significativas.

Além disso, ao trabalhar com oficinas filosoéficas, o professor assume o papel
de mediador do processo educativo, criando situacdes que instigam o pensamento
e favorecem a participacao ativa das criangas. Essa mediagao exige intencionalidade
pedagobgica, sensibilidade e formacgao tedrica consistente, reforgando a importancia
da formacdo inicial e continuada de professores comprometidos com praticas

reflexivas.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e pratica-pedagogica. Inicialmente, realizou-se um estudo tedrico
fundamentado nos textos de Corte Real e Canan (2009) e de Horn e Araujo (2012),
com o objetivo de compreender os fundamentos da filosofia na educagao, da
construcdo da autonomia e da educacgao pela filosofia.

Na sequéncia, os académicos do 42 periodo do Curso de Pedagogia foram
organizados em grupos e orientados a planejar oficinas de filosofia destinadas a
Educacdao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental. As propostas
contemplaram a definicdo da faixa etaria, dos objetivos pedagogicos, das
metodologias, dos recursos didaticos e das estratégias de mediacao docente. A
proposta também tinha como premissa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
considerando que as oficinas estariam articuladas aos objetos de conhecimento
trabalhado nos respectivos niveis de ensino, no caso da proposta da Educacido
Infantil e do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Dessa forma, os académicos se debrugaram a compreender a proposta do
curriculo e a partir dele fazer a escolha de um objeto de conhecimento (contetdo),
apos a escolha era necessario pensar em como aquele objeto de conhecimento
poderia ser articulado a filosofia, como abordar, quais seriam as estratégias? Qual

metodologia? como abordar?
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As oficinas elaboradas envolveram rodas de conversa, contacao de historias,
uso de imagens, musicas, jogos e situa¢des-problema, visando estimular o
questionamento, o didlogo e a reflexao filoséfica. Posteriormente, os trabalhos
foram apresentados a turma, possibilitando momentos de socializacao, analise
coletiva e reflexdo critica acerca das praticas propostas. Como etapa final, foi
elaborada a producdo de um produto académico e educativo, em que os académicos
apresentaram no formato de banner as experiéncias das oficinas desenvolvidas no

[II Congresso de Pedagogia realizado nos dias 13,14 e 16 de outubro de 2025.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados evidenciam que os académicos compreenderam a filosofia
como uma pratica pedagégica possivel e necessaria desde a infancia. As oficinas
apresentadas revelaram propostas criativas, contextualizadas e coerentes com os
pressupostos teoricos estudados, demonstrando a preocupacdo em respeitar o
desenvolvimento infantil e promover a autonomia das criancas.

O trabalho “Expressdo de Sentimentos” teve como tema o desenvolvimento
emocional na Educacdo Infantil por meio de oficinas de Filosofia. O contetdo
abordou a identificacdo, compreensao e expressao de sentimentos como alegria,
tristeza, medo e raiva, utilizando atividades ludicas alinhadas a BNCC, como jogos,
contacdo de histdrias, dramatizagdes e roda de conversa. Os resultados
demonstraram avangos significativos na capacidade das criancas de reconhecer e
expressar suas emocgdes, além do fortalecimento de habilidades sociais e da criagdo
de um ambiente acolhedor e de confianca.

O trabalho “Pequenos Investigadores: Descobrindo o Mundo com a Mente e
as Mdos” teve como tema a aprendizagem ativa na Educac¢do Infantil a partir da
investigacdo e do brincar. O contetido desenvolveu atividades em estagdes ludicas
que exploraram cores, formas, nimeros e desafios, fundamentadas na filosofia e na
teoria de Vygotsky. Os resultados evidenciaram grande envolvimento das criangas,
estimulo ao raciocinio l6gico, criatividade e cooperacdo, mostrando que praticas

ludicas favorecem aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral.
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O trabalho “Brincadeira tem Cultura?” teve como tema a valorizacdo da
diversidade cultural por meio de brincadeiras de matrizes africanas e indigenas. O
conteudo articulou praticas lidicas e reflexao filoséfica, com contagdo de histoérias e
vivéncia de brincadeiras tradicionais como o Diketo (Cinco Marias) e a Peteca. Os
resultados mostraram alto interesse e participacdo das criancas, que
compreenderam regras, significados culturais e ampliaram o respeito a diversidade,
fortalecendo atitudes éticas, estéticas e cidadas.

O trabalho “Oficina de Filosofia para Criangas: O que é a Honestidade?” teve
como tema a reflexao ética sobre a honestidade no cotidiano escolar. O conteudo foi
desenvolvido por meio de contacdo de historias, roda de conversa e atividades
lidicas, como a confeccdo do “Cofrinho da Honestidade”, estimulando o didlogo e a
argumentacdao. Os resultados indicaram forte engajamento dos alunos,
compreensao do conceito de honestidade e sua aplicacao em situagdes do dia a dia,
contribuindo para a convivéncia respeitosa e empatica.

O trabalho “Quem Sou Eu?” teve como tema o autoconhecimento, a
diversidade e a convivéncia em sociedade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
O conteudo envolveu contacao de historias, debates, atividades artisticas e jogos
cooperativos, promovendo reflexdo sobre respeito, empatia e direitos humanos. Os
resultados apontaram que os alunos ampliaram a compreensao sobre diversidade,
reduziram atitudes preconceituosas e fortaleceram o dialogo, contribuindo para a
formacao ética, critica e cidada.

Observou-se que as atividades desenvolvidas priorizaram o dialogo, a escuta
e a problematizacao de situagdes do cotidiano, favorecendo a participagdo ativa das
criangas e o exercicio do pensamento critico. As discussdes realizadas durante as
apresentacdes indicaram que os académicos reconheceram o papel do professor
como mediador do processo educativo, responsavel por criar um ambiente de
confianga, respeito e abertura ao dialogo.

As oficinas desenvolvidas pelos académicos evidenciaram que a autonomia
das criancas se constroi de forma processual, a partir das interacdes estabelecidas
no cotidiano das atividades propostas e das experiéncias significativas vivenciadas

durante as praticas filoséficas. As propostas apresentadas nos banners
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demonstraram que, ao serem inseridas em situa¢cdes de didlogo, escuta e
problematizacao, as criancas passaram a expressar suas ideias com maior
seguranga, a justificar seus pontos de vista e a respeitar a fala do outro, indicando
avangos no exercicio do pensamento reflexivo e da tomada de decisoes.

Observou-se que as oficinas, ao utilizarem recursos como historias, imagens,
rodas de conversa, jogos simbolicos e situagdes do cotidiano, favoreceram um
ambiente pedagdgico no qual a crianca assumiu papel ativo no processo de
aprendizagem. Nessas experiéncias, o professor atuou como mediador,
incentivando questionamentos e conduzindo o dialogo sem impor respostas
prontas, o que contribuiu para a construgdo coletiva do conhecimento e para o
fortalecimento da autonomia intelectual e moral.

No que se refere a inserc¢ao da filosofia no curriculo, as praticas apresentadas
pelos académicos permitiram problematizar os limites de abordagens pedagégicas
fragmentadas e excessivamente conteudistas. As oficinas revelaram que é possivel
integrar a filosofia as praticas escolares de forma transversal, articulando-a com
diferentes areas do conhecimento e com situacdes reais do cotidiano das criangas,
sem a necessidade de uma estrutura curricular rigida ou disciplinarizada.

Os resultados indicam que, quando a filosofia é trabalhada por meio de
oficinas, ela se configura como uma pratica pedagogica que amplia as possibilidades
formativas, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico, da
argumentacdo e da sensibilidade ética desde os primeiros anos de escolarizagao.
Dessa forma, as experiéncias relatadas nos banners reforcam a importancia de
praticas educativas que superem a fragmentacdo do curriculo, valorizando
propostas integradoras, dialogicas e centradas na crianga, capazes de contribuir
para uma formacao mais significativa e humanizadora. As experiéncias
desenvolvidas também refor¢cam a importancia da formacao inicial de professores
comprometida com praticas reflexivas, capazes de integrar teoria e pratica de forma

critica e significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de elaboracdo e apresentacao das oficinas de filosofia com os
académicos do 42 periodo do curso de Pedagogia evidenciou o potencial da filosofia
como eixo formativo na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As atividades possibilitaram aos futuros professores compreender
que filosofar com criangas é criar espagos de escuta, didlogo, questionamento e
construcgdo coletiva de sentidos.

Conclui-se que a filosofia, quando trabalhada de forma intencional e
adequada as especificidades da infancia, contribui significativamente para o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da formacao integral das
criangas. Além disso, a proposta reafirma a importancia de uma formacao docente
que valorize praticas pedagogicas reflexivas e comprometidas com uma educacgdo
humanizadora.

Destaca-se, por fim, a relevancia de ampliar experiéncias dessa natureza na
formacao inicial de professores, bem como de aprofundar estudos que fortalecam a

insercdo da filosofia no curriculo escolar desde os primeiros anos de escolarizacao.
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DRAMATURGIA DA LIDE: O RPG FIASCO COMO DISPOSITIVO DE
APRENDIZAGEM COLABORATIVA E PENSAMENTO COMPLEXO NO
DIREITO CIVIL

Willian Amboni Scheffer!
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AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

A disciplina de Direito Civil - Contratos tem como objetivo o estudo dos
contratos, seus principios, como da autonomia privada, da func¢io social do contrato
e das diversas espécies contratuais previstas no Cédigo Civil. O desafio pedagdgico
reside em transpor a teoria de institutos como a evicg¢ao, os vicios redibitorios e a
extincdo contratual para cendrios que exijam o raciocinio estratégico do académico.
Este relato descreve a utilizacao do sistema de RPG FIASCO para simular a formacgao
e o rompimento de vinculos contratuais, alinhando-se a metodologia de discussao
de casos praticos prevista no plano de ensino.

OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho é descrever como a gamificacdo e a narrativa
compartilhada podem servir como ferramentas de emancipagao no ensino juridico.
Ao simular o caos e a estratégia das relagdes contratuais, buscamos fomentar nao
apenas a cooperag¢do, mas uma compreensao profunda da teoria aplicada a realidade
social. Paralelamente, o relato propde uma analise critica sobre o papel da IA
(inteligéncia artificial) na educacgdo: o objetivo ndo foi apenas ensinar o contetido de
Contratos, mas garantir que o processo de aprendizagem ocorresse por meio do
pensamento complexo e da troca humana, evitando que a facilidade tecnologica

substituisse o esforco cognitivo essencial a formacao do académico de Direito.

METODOLOGIA

133



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

A metodologia utilizou o sistema FIASCO, que privilegia a narrativa
compartilhada em detrimento de regras matematicas. Foi elaborado um playset
focado em "Fiascos Contratuais”. A dindmica rompe com o modelo de carteiras
enfileiradas e siléncio absoluto, propondo uma sala de aula interativa. Os alunos
sortearam Relacionamentos Juridicos, Necessidades e Objetos de disputa, for¢ando
0S a assumir uma posicao ativa de didlogo e participacdo relacional. Também cabe
destacar que foi solicitado autorizacdo do autor do livro Jason Morningstar para a

utilizagdo do mesmo para fins didaticos.

RELATO DE CASO

No inicio da docéncia para académicos de Direito, foi possivel perceber que a
utilizacao de tecnologia é pesada em sala de aula, e em trabalhos que sdo meramente
escritos (como sdo em sua grande maioria os de académicos de Direito) a absorc¢ao
do conteddo acaba sendo minima ou até nula a depender. Também ficou constatado
que a proibicdo de tais meios vai contra a modernizacao da sociedade em si e da
capacidade do profissional em responder as demandas que irdo surgir tanto na sua
vida académica quanto na profissional.

Tal constatacao, deu inicio a uma procura de metodologia que talvez fosse
capaz de aumentar a absor¢ao do conteido e minimizar o uso irresponsavel de [IA
para melhorar o aprendizado.

Em primeiro momento foi notado que algumas coisas precisavam ter suas
linhas bem definidas: o contetido teérico e magante nao tem muita saida, vocé se vé
na condicdo de expositor, nem que seja 0 minimo tempo possivel, mas necessario.

No fundo Direito é uma matéria que carrega consigo uma rigidez,
necessitando de algumas explicacdes mesmo que prévias. No presente caso foi
necessario passar por todos os principios, formacao e formas de extincdo dos
contratos antes que tal atividade fosse possivel, pois para concluirem a mesma com
exceléncia, era necessario conhecimento prévio, o que ndo anula em que outra
matéria seja ao inverso.

Constatado tal interferéncia no meio académico, come¢a a busca por

solugdes, a priori a solugdo de todo docente acaba sendo: vou trazer um caso
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concreto, grandes casos que se tem interesse, que passam no jornal e todos
gostariam de poder analisar, a titulo de exemplo: Caso Von Richthofen e os Irmaos
Cravinho, Lava Jato, Caso Isabella Nardoni, Incéndio da Boate Kiss entre outros,
todos tendo seu ramo criminal tanto quanto civel, seja relativo a heranca,
indenizacgdes, pensdes etc. Ou até algum caso comico como foi da trabalhadora que
foi demitida por justa causa por flatuléncia e posteriormente ganhou na justica
direito a indenizacdo. O fato é, todos esses casos gerariam grande interesse nos
alunos.

O primeiro problema de todos os estes: todos esses casos possuem diversas
matérias que ndo cabem na ementa de s6 uma matéria, s6 um caso criminal seria
necessario analisar o Processo Penal e o Direito Penal ao mesmo tempo, ambas as
matérias sdo extremamente complexas e levar-se-ia alguns meses para apontar
todas as coisas em um processo somente, impossibilitando ser sanada toda a
curiosidade académica naquela matéria, ja diferente disso, seria necessario o
planejamento em conjunto ndo s6 de um docente, mas que pelo menos dois se
unissem em prol de um caso somente.

O segundo problema: um caso s6 ndo seria o suficiente para citar toda a
matéria constante na ementa, talvez fosse necessario diversos recortes para se
explicar ‘Isso ndo aconteceu nesse processo, mas existe no mundo juridico’ e ai o
processo teria tomado um rumo completamente diferente e quem sabe o fluxo da
matéria poderia ter sido outro, doutrinas diferentes seriam estudas, tendéncias e
nulidades arguidas em diferentes situacdes, o que geraria uma demanda constante
de mais de um docente para explicacdes que poderiam levar a caminhos ainda
sequer questionados no Direito.

O terceiro problema: mesmo se houvesse tamanha disposicdo, chegamos a
andlise da IA, quantos alunos iriam simplesmente enviariam os documentos para
alguma IA e solicitar que ela emitisse pareceres e relatérios sobre o processo,
solicitando até mesmo que fosse apresentando quais os conceitos juridicos sdo
aplicados no caso, basicamente substituindo o papel do docente e ficando a mercé
de uma andlise pouco critica e sem a absorcao necessaria. Nesse ponto em especial,

gostaria ja de deixar claro que a utilizacdo de IA se torna extremamente penosa
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utilizando quando se aplica o RPG FIASCO, pois devido a aleatoriedade que os dados
estdo dispostos e as inumeras informagdes que deverdo ser incluidas para que
alguma IA possa concatenar todas as ideias, sua aplicabilidade durante o jogo é
exaustiva ao ponto de os préprios alunos buscarem mais analises criticas de si
mesmos do que solicitar opinido de alguma IA, em sintese, a aleatoriedade sana o
problema do uso irresponsavel da IA.

Encerrando assim os questionamentos e problemas que pude concluir das
demandas académicas, foi buscado algo que fosse mais adequado a pratica em sala
de aula, limitando o jogo e estipulando-se regras que ‘coubessem’ dentro de uma
ementa, foi ai que surgiu a famigerada ‘gamificacdo’.

S6 que o termo, ndo representava o que eu entendia por ‘gamificacdo’,
sempre fui um adepto de jogos, tanto virtuais quanto os de tabuleiro, e ja pude jogar
RPG’s de varios sistemas diferentes, com dados, sem, regras absurdamente
complexas e alguns outros mais simples, e quando busquei livros que falavam sobre
o ‘gamificacdo’ notei uma distancia entre o que eu considerava um ‘game’ e a
‘gamificacdo’ que era trazido para a sala de aula, e por 6bvio a gamificacdo pra mim
pareceu simples, jogos de perguntas e respostas, pontuag¢des, nada muito longe
disso, e para quem vive o mundo dos jogos, isso ndo passa de um ‘Show do Milhao’,
s6 que sem o milhdo, que é o elemento instigador para qualquer efeito.

Nesse meio tempo, pude conhecer o livro FIASCO, apresentado por um amigo,
que se mostrava simples, com uma diversidade de temas que poderiam ser
utilizados, pois além do livro base, existem outros que trazem diferentes ambientes,
como medievais, magicos, futuristicos e tudo mais que vocé pode imaginar foi feito
ao redor do livro base, sempre procurando adotar as regras de tal para um mundo
onde o autor se interessa-se por isso, entdo, surgiu a duvida: E se?

No semestre anterior a aplicagdo desta metologia fiz alguns rascunhos, fiquei
tentando aplicar o Direito, foi dificil, joguei diversas vezes com esse amigo que me
apresentou diversos cenarios diferentes, todos com um unico objetivo: entender a
mecanica e analisar a sua aplicabilidade no Direito. A conclusao: era possivel, eu s6
precisar de alguns exaustivos dias para fornecer o cenario aos alunos algo que eles

pudessem compreender e ja tivessem estudado.
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Para aplicacao de FIASCO, notei que somente era necessario a adaptacao de
duas partes para o a matéria, quais sejam: a Necessidade (que no jogo cria o vinculo
entre os personagens) e o Objeto (seria o que é discutido entre os personagens, um
contrato de compra e venda por exemplo) estarem dentro do mundo juridico, isso
seria o suficiente para os alunos criarem o vinculo com a matéria, tive que fazer
algumas adaptacdes, mas tudo dentro da ementa, o resto da histéria os alunos
conseguiriam desenvolver sozinhos e criar suas proprias, com reviravoltas e fatos
que podem ir além do que a imagina¢do pode pensar.

A cooperagdo na narrativa é algo crucial para o desenrolar da histéria, aos
poucos eles perceberam que buscar vantagem na sua narrativa nem sempre é
benéfico, o que importa é o conjunto da obra e como tudo vai se desenrolar.

O que pude notar é que com a criagdo de suas préprias histdrias, a ancoragem
no conteddo é muito, mas muito, mais forte, eles acabam desenvolvendo algum afeto
por seus personagens dentro da historia, ficando tristes, felizes, achando engracado
suas conquistas. E no final esse sentimento ajuda a fixar o contetido pela ancoragem.

A aplicagao do FIASCO demonstrou que a contextualizagdo desperta no aluno
a vontade de buscar o conhecimento, pois ele encontra sentido no que esta sendo
proposto. Conforme Soares (2021), quando o contetddo é apresentado sem conexdes
com a realidade, surgem questionamentos sobre a utilidade do que se aprende. No
jogo, os alunos ndo estudam "Contratos em espécie” apenas porque consta na
apostila, mas porque precisam resolver um problema de lide que emergiu de sua
prépria narrativa.

Nesse cendrio, a aprendizagem colaborativa torna-se essencial. Segundo
Soares (2021), o ensino fragmentado e robotizado ndo atende mais ao século XXI,
que exige a cultura do compartilhamento e da proatividade. A dinamica do RPG
forcou os estudantes a pesquisarem, debaterem e ensinarem mutuamente para
atingir o desfecho da partida. Essa troca de pontos de vista promove o pensamento
complexo, permitindo uma visao holistica que integra aspectos sociais, econdmicos
e juridicos de forma interdisciplinar.

A analise dos trabalhos apresentados demonstrou que a gamificagdo

permitiu aos alunos visualizar a aplicacao pratica de temas como a evicgdo e os
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vicios redibitérios. Diferente de uma aula tradicional, os alunos foram for¢ados a
enfrentar o "caos" das relagdes contratuais, desenvolvendo um pensamento critico
que ferramentas automatizadas dificilmente replicam. A narrativa compartilhada
gerou lides complexas que exigiram o uso de institutos técnicos:

Caso de Propriedade Intelectual (Grupo de TI): Os alunos simularam um
contrato de prestacdo de servicos onde a disputa pelo codigo-fonte de um software
resultou em alegacdes de quebra de exclusividade e reten¢do indevida de
pagamentos.

Caso de Conflito de Vizinhanca e Loca¢ao: A narrativa envolveu a
deterioracdo de um imdvel locado e a responsabilidade por benfeitorias,
culminando em uma simulag¢do de a¢do de despejo cumulada com cobranga.

Em todos os relatos, observou-se que o "Desfecho” do jogo (momento de crise
maxima) serviu como base fatica para que os alunos identificassem o momento
exato da mora ou do inadimplemento absoluto.

Neste ponto, é imperativo analisar o papel da IA. Conforme Soares (2021), a
IA processa informagdes em uma velocidade muito superior a humana, o que tem
levado educadores a repensarem o papel da escola, visto que o acimulo de contetido
perdeu o sentido. Entretanto, essa facilidade de processamento apresenta um risco
pedagoégico significativo: a atrofia do pensamento critico. Quando o aluno "joga um
problema para a IA e aguarda a solugdo", ele abdica do esforco cognitivo necessario
para a compreensao dos institutos juridicos.

Embora a IA possa simular ambientes personalizados de aprendizagem
(Soares, 2021), a experiéncia com o FIASCO revelou que a construcao manual da
narrativa juridica impede essa terceirizacdo do intelecto. Enquanto a maquina
oferece solucdes prontas com base em algoritmos, a gamificacdo exige que o aluno
vivencie a "experiéncia de aprendizagem" antes, durante e apds o conflito (Soares,
2021), garantindo que ele nao seja apenas um receptor de dados processados, mas

o0 arquiteto da solucgao juridica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A transposi¢do do sistema FIASCO para a ambiéncia do Direito Civil ndo
representou apenas a insercao de um "jogo" em sala de aula, mas a criacdo de um
laboratdrio vivo de relagdes juridicas. A experiéncia permitiu que os académicos
abandonassem a passividade da exegese literal do Codigo Civil para assumirem o
papel de "arquitetos” de negdcios juridicos e, simultaneamente, gestores de crises.
Ao vivenciarem a "Dramaturgia da Lide", o contetido deixou de ser um dado abstrato
para tornar-se uma necessidade pratica: a regra sobre evic¢do ou o prazo para vicio
redibitério deixaram de ser itens de memorizag¢ao para se tornarem ferramentas de
sobrevivéncia dentro da narrativa compartilhada.

Um dos resultados mais significativos foi a observacdo da ancoragem
emocional. O afeto desenvolvido pelos personagens e o engajamento com o desfecho
das histérias criaram uma memoria de longo prazo que o método tradicional
raramente alcanga. O "fiasco" narrativo, ironicamente, revelou-se um sucesso
pedagogico, pois o erro e o conflito simulados prepararam o aluno para a
imprevisibilidade do exercicio profissional, onde os fatos nem sempre se moldam
perfeitamente a teoria.

A aplicagdo desta metodologia mostrou-se um "antidoto" eficaz contra o uso
irresponsavel da Inteligéncia Artificial. Em um cenario onde a terceirizacdao do
pensamento é uma tentacao constante, a aleatoriedade e a complexidade humana
do RPG forgaram o académico a retomar as rédeas do seu proprio raciocinio. A IA
pode processar dados, mas ela ndo "sente" o conflito nem possui a malicia necessaria
para a construcdo de uma narrativa organica. Assim, o projeto confirmou que
metodologias que privilegiam o storytelling e a coopera¢do sao essenciais para
formar ndo apenas técnicos, mas juristas capazes de pensamento complexo e visao
holistica.

Em ultima andlise, a experiéncia reafirma que o ensino juridico no século XXI
deve ser, antes de tudo, uma experiéncia de alteridade e resolugdo criativa. Cumpre-

se, assim, ndo apenas o plano de ensino da disciplina de Contratos, mas a missdo
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maior da educagdo: a de transformar o aluno em um sujeito ativo, critico e

profundamente humano frente aos desafios da modernidade.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo investigar e resgatar a trajetdria
histérica dos Cursos de Formagdo de Docentes em colégios localizados na regiao
Oeste do Estado do Parang, Nucleo de Ensino de Foz do Iguagu, articulando aspectos
histéricos, pedagogicos, sociais, culturais e politicos que marcaram a constituicao e
desenvolvimento dessas instituicdes de ensino.

Busca-se identificar o processo de implantacado e regulamentacao dos cursos
de formacdo de professores, compreender as motivagdes e necessidades que
justificaram sua criagdo, bem como analisar as transformagdes curriculares e
metodoldgicas ocorridas ao longo do tempo.

O Curso de Formacao de Docentes, tradicionalmente denominado de
Magistério, caracteriza-se como um curso de formacdo profissional de nivel médio,
ofertado na modalidade Curso Normal, tendo como finalidade a preparacdo de
professores para atuar na Educacdao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Diferentemente dos cursos técnicos, o Magistério nao integra a Educagao
Profissional Técnica de nivel médio, mas configura-se como uma formacao
profissional especifica para o exercicio da docéncia, com foco nos fundamentos
pedagogicos, didaticos e no desenvolvimento de praticas educativas voltadas a
infancia (Brasil, 1996).

Do ponto de vista legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n? 9.394/1996) assegura que a formacdo minima exigida para o exercicio do

magistério na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental pode

141



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

ocorrer em nivel médio, na modalidade Normal. Embora, nas ultimas décadas, as
politicas educacionais tenham avangado no sentido de priorizar a formagao docente
em nivel superior, especialmente por meio do curso de Pedagogia, o Magistério
permanece valido em alguns sistemas de ensino, como ocorre no Estado do Paranj,
mantendo relevancia historica e formativa no contexto da educagdo brasileira.

Ademais, o estudo propde-se a registrar depoimentos e memorias de sujeitos
que participaram da trajetdria desses cursos, valorizando a dimensao vivencial e a
experiéncia dos atores envolvidos, contribuindo para a preservacao da memdria
educacional e para a compreensao do cenario educacional contemporaneo.

Metodologicamente, a pesquisa fundamenta-se em levantamento
bibliografico, andlise de documentos e legislacdes educacionais, documentos
institucionais e registros histéricos das escolas investigadas, além de referenciais
tedricos que discutem a formacgao de professores, as politicas publicas educacionais
e o papel das instituicoes formadoras no contexto da educagao basica. A investigacdao
inclui, ainda, a realizagdo de entrevistas com sujeitos que participaram direta ou
indiretamente da construcdo histérica dos cursos de formacdo de docentes,
possibilitando a articulacao entre dados documentais e narrativas pessoais.

Cabe destacar que o estudo se encontra em andamento, estando atualmente
na fase de levantamento e analise dos dados documentais e das entrevistas, com
vistas a producdo de materiais académicos e informativos, tais como artigos
cientificos, relatorios e exposicoes, que socializem os resultados da pesquisa e

reforcem a valorizagao da histéria da formagdo docente.
FORMACAO DE PROFESSORE NO BRASIL

No periodo colonial, por volta do ano de 1549, chegaram os primeiros
jesuitas, missionarios da Igreja Catdlica enviados por Portugal. Quando chegaram ao
Brasil, os jesuitas estabeleceram escolas e comegaram a ensinar a ler, a escrever e a
contar e cantar. Nébrega, em sua primeira carta do Brasil.

Em 1759, durante as reformas pombalinas que foram promovidas pelo
Marqués de Pombal, aconteceu a expulsdao dos jesuitas, que marcou uma grande

ruptura no sistema de educacdo brasileiro da época. Como os jesuitas eram os
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responsaveis pela instrucdo e catequese no periodo colonial, sua saida deixou um
vacuo educacional no pais. A partir desse momento, o Estado portugués assumiu o
controle do ensino, buscando reorganizar a educagdo por meio das aulas régias,
ministradas por professores leigos contratados pela Coroa. No entanto, esse modelo
de ensino mostrou-se pouco eficiente, ja que demandava estrutura, recursos e
continuidade, o que contribuiu para a estagnacdo da educacao brasileira por varias
décadas (Paiva, 2000).

Durante o periodo Imperial (1822-1889), o Brasil comecou a dar mais
atencdo a educagdo publica, reconhecendo-a como um elemento essencial para o
progresso da na¢do recém-independente. Foram criadas as primeiras leis de ensino,
como a Lei de 15 de outubro de 1827, que determinava a criacdo de escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e povoados do pais. Essa lei foi um grande
marco, pois ditavas regras para o funcionamento das escolas, o conteido das aulas
e até o salario dos professores. Nesse periodo também surgiram as escolas normais,
destinadas a formacdo de professores, o que representou um avanco significativo
para a profissionaliza¢cdo do magistério (Paiva, 2000).

No entanto, esse sistema educacional ainda era elitista. O acesso a escola era
restrito as classes mais privilegiadas. Além disso, o ensino era fortemente
influenciado por modelos europeus, especialmente o francés, e priorizava uma
educacdo voltada a cultura classica, com em disciplinas como latim, filosofia e
retérica. Essa abordagem atendia principalmente aos interesses da elite, sem
considerar as necessidades sociais e econémica do pais. A falta de um investimento
publico ao sistema educacional unificado também contribuia para a desigualdade
educacional nas provincias.

Foi somente no final do Império comegaram a surgir as discussdes sobre a
necessidade de uma educac¢do mais acessivel, debates que se fortaleceriam no inicio
da Republica. Com o avango das décadas, no século XX, surgiu o movimento da
Escola Nova, que representou a renovacao das concepg¢des pedagogicas da época.
Foi inspirado em ideias de pensadores como John Dewey e outros educadores

progressistas.
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A Escola Nova buscava romper com o ensino tradicional e autoritario,
promovendo uma aprendizagem ativa. No Brasil, as ideias escola novistas ganharam
forca a partir da década de 1920, especialmente por meio de educadores como
Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, que promoviam adaptar os
principios do movimento as necessidades do pais. Esses intelectuais defendiam uma
escola publica, gratuita, laica e obrigatdria.

A Escola Nova prop0s, assim, mudancas na pratica pedagoégica, substituindo
métodos rigidos por estratégias que valorizavam a participa¢do do aluno. A Escola
Nova representou uma reag¢do ao ensino tradicional, ao defender praticas
pedagoégicas centradas no aluno, na atividade e na experiéncia, compreendendo a

educacao como instrumento de transformacao social (Saviani, 2008).

A FORMACAO DE PROFESSORES NO OESTE DO PARANA

A formacdo de professores no estado do Parana passou por diversas
transformacgdes sociais, politicas e pedagdgicas ocorridas ao longo do tempo. Desde
a criacdo das primeiras Escolas Normais até a consolidacao dos atuais cursos de
Formacgao de Docentes, observa-se que houve muitas reformula¢des das praticas e
concepgdes que orientam o ensino e a aprendizagem. Essas mudancas expressam a
busca por uma formac¢ao docente mais humanizada, critica e comprometida com a
realidade social, incorporando, em diferentes momentos historicos, influéncias de
correntes pedagodgicas, como o movimento da Escola Nova, que propds uma
educacdo centrada no aluno, na experiéncia e no desenvolvimento integral do
individuo.

A formacgdo de professores no Oeste do Parana é recente, com cerca de trés
décadas, intensificando-se apés a Constituicdo de 1988. Com isso gerou um aumento
significativo na demanda por docentes, superior ao nimero de profissionais

formados, o que levou a contratagdo de académicos que ainda estavam em formagao.

A expressao “ndo sou professor, mas estou professor”, tdo utilizada por
professores jovens para expressarem seu descontentamento frente as
péssimas condi¢des de trabalho nas escolas, mostra que para muitos o
magistério era visto como estratégia de crescimento econdmico e ndo
como uma profissdo para a qual se deve estar plenamente apto. Por outro
lado, o governo federal na década de 1990, minimizou a importancia dos
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cursos de formacdo de professores, atrelando-os aos Institutos de
Educacdo Superior, 6rgdos alheios a pesquisa e formando professores
para a Educacao Infantil e séries iniciais em cursos aligeirados do Normal
Superior (Berger, 2010, p. 151).

O cendrio indicava que os professores que ingressavam no magistério
precisavam demonstrar cada vez mais uma formagao consistente e qualificada, uma
vez que as exigéncias do mercado aumentaram. A ampliacio do ndmero de
profissionais formados intensificou a concorréncia por vagas, tornando o processo
seletivo mais rigoroso. Além disso, o maior nivel de escolaridade e de acesso a
informacao por parte das familias, favorecendo uma postura mais critica em relacao
ao trabalho docente, o que deixa evidente com maior facilidade as fragilidades na
formacao e na pratica pedagogica. Exige-se do professor ndo apenas dominio de
conteudo, mas também atualizacdo constante e compromisso com a qualidade do
ensino (Berger, 2010).

Nesse contexto histdrico da formacao de professores no Estado do Parana,
podemos destacar as diversas politicas educacionais por quais o curso passou, e
consequentemente essas politicas vieram atreladas as mudancas das matrizes
curriculares. E implanta¢des de programas educacionais. Um dos programas que
apresentou um impacto significativo nos técnicos no Estado do Parana e em especial
no Curso Magistério em nivel médio no periodo de 1997 a 2004) foi o PROEM
(Programa de Expansdo do Ensino Médio), que previa o fechamento dos cursos
técnicos na modalidade integradas e a expansao da formacgdo técnica na modalidade
subsequente.

No que se refere as reformas politicas implantadas nesse periodo Sapelli
(2003, p. 24) destaca que para o modelo neoliberal os sistemas educacionais dos
anos de 1980 na América Latina nao contribuiam de forma significativa para a
concretizacdo dos objetivos preconizados pela globalizacdo. Para o modelo
neoliberal, a educacao era um fardo para o Estado, sendo necessaria uma Reforma
Educacional. Nessa perspectiva, a educacdo deveria ser tratada como uma questdo
técnica, e ndo politica. Para isso, a reforma deveria levar a educacdo a ser
publicizada, o que significa que o Estado estabeleceria mecanismos de controle, ao

mesmo tempo em que promoveria a competicdo, o controle e a submissao da
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educacdo as demandas do mercado. Mas esse processo ndo se deu sem resisténcia,
foi possivel perceber que no processo de implementacao do PROEM, a participacao
das universidades, dos sindicatos, dos estudantes e professores, foi significativa
para que algumas instituicdes pudessem resistir a implementacdo de um programa
que nao foi amplamente discutido com a comunidade escolar.

Para uma analise um pouco mais profunda do que vinha acontecendo do
ponto de vista politico em seus estudos Lima (2004, p.19), nos explicita que o
processo de democratizacdo na década de 1980, constata que as politicas
implementadas na escola como participativas foram perdendo o seu carater popular
e tornando-se instrumentos de burocratizagdo do estado. Sendo assim, foram
poucas as instituicdes escolares que conseguiam manter seu carater minimamente
popular.

Na década de 1990 temos uma ruptura e o conceito até entdo de
democratizacdo politica que passa a ser constituido da democratizacdo
mercadolégica, baseada nos conceitos de cidadania controlada, participacdo
instrumental e competitividade individual. Considerando as pesquisas de Lima
(2004, p- 26) o mesmo destaca que a escola foi se organizando e se adaptando aos
conceitos preconizados pelo novo modelo de exigéncia do mercado, que era de
flexibilizac¢do, criatividade e racionalidade, como reflexo do modelo empresarial. As
respostas a essa pressao do estado se deu de forma diferenciada em cada instituicdo
escolar, conforme o grau de participacao da comunidade. Passado vinte e cinco anos,
podemos destacar que esse modelo de gestdo no estado do Parana se consolidou
com politicas de privatizacdo da educacgao publica, exemplificados nos processos de
terceirizacao dos funcionarios da escola, e do programa parceiro da escola, que visa
a gestao escolar geridas por empresas privadas.

Dessa forma a formacdo de professores no Estado do Parana passou por
transformagdes que impactaram diretamente nos curriculos, e nos dltimos anos,
com a reforma do ensino médio pela Lei 13.415/2017, tivemos novamente
mudangas nos curriculos, e todos os cursos técnicos do Estado do Parang, passaram
de quatro para trés anos de formagdo, com uma carga horaria prevista de disciplinas

nao presenciais, impactando na formagao dos professores em nivel médio do estado.
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METODOLOGIA

A pesquisa sera desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa,
voltada a compreensdo do processo historico, pedagégico e social de criacdo do
curso de Formacdo de Docentes no Oeste do Parana. O estudo contemplara o
levantamento bibliografico sobre a histéria da formacdao docente, bem como a
pesquisa documental em arquivos escolares, institucionais e em jornais antigos.
Também serdo realizadas entrevistas com ex-alunos, professores e gestores, com o
objetivo de registrar experiéncias e percep¢des relacionadas aos cursos de formacgao
docente.

As informagdes coletadas serdo sistematizadas e analisadas por meio da
andlise de conteudo, possibilitando uma analise comparativa das transformacdes
ocorridas ao longo do tempo e a identificagdo dos significados da trajetéria do curso
e de seu impacto na formagdo docente local. Essa metodologia favorecera uma
compreensao integrada entre as diferentes fontes documentais e orais analisadas.

Como etapa final, sera elaborada a produgdo de um produto académico e
educativo, como um livro digital, um documentario ou uma exposi¢ao interativa,

com vistas a socializagao e valorizagdo da memoria da formagao docente na regiao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente artigo apresenta os resultados iniciais de uma investigacao
voltada ao levantamento e a analise da trajetoria historica dos Cursos de Formacao
de Docentes em colégios situados na regiao Oeste do estado do Parana. Trata-se de
um estudo de carater introdutério, que busca mapear elementos histéricos,
pedagoégicos, sociais, culturais e politicos relacionados a constituicdo e ao
desenvolvimento desses cursos, considerando o contexto em que foram
implantados e regulamentados nas institui¢des educacionais.

Nesta etapa inicial, a pesquisa dedica-se a compreender as demandas e
motivacdes que impulsionaram a criacao dos Cursos de Formac¢ao de Docentes, bem

como a identificar mudancas ocorridas em suas propostas curriculares e praticas
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pedagdgicas ao longo do tempo. Paralelamente, procura-se valorizar as memorias e
experiéncias dos sujeitos que integraram essa trajetoria, por meio do registro de
relatos de ex-alunos, professores e gestores, reconhecendo a importancia da
dimensao vivencial na preserva¢ao da memoria educacional.

Do ponto de vista metodologico, o estudo ancora-se em procedimentos de
natureza qualitativa, envolvendo levantamento bibliografico, analise de legislacdes
educacionais e de documentos institucionais, além do exame de registros histdricos
das escolas investigadas. Os referenciais teéricos mobilizados discutem a formacao
de professores, as politicas publicas educacionais e o papel das instituicdes
formadoras no ambito da educacao basica, constituindo subsidios para analises

futuras mais aprofundadas.

CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Formagdo de Docentes, além de suprir a demanda por
profissionais habilitados, consolidou-se como um espacgo de luta e valorizagdao da
profissdo docente. Contudo, permanece o desafio de garantir condi¢Ges estruturais,
curriculares e de valorizagao profissional para a continuidade e fortalecimento da
proposta do Curso de Formagao de Docentes.

As agdes que serdao desenvolvidas e previstas neste artigo evidenciardo a
relevancia das escolas e colégios com tradicdo na formacdo de docentes. Essas
articulacbes ampliardo as possibilidades de investigagdo e contribuirdao
significativamente para a construcdo de uma compreensdo mais ampla e
contextualizada da histéria da formacdo docente.

A avaliagdo do projeto sera realizada por meio de relatdrios periddicos, da
participacdo da comunidade académica e externa nas atividades propostas e da
andlise do impacto do material produzido nos contextos académico e escolar, o que
permitird acompanhar de forma sistematica o desenvolvimento das agdes e os
resultados alcancados. Destacar-se-3, ainda, a importancia da socializacdo dos

resultados no evento de Pesquisa e Extensdo da Faculdade Uniguacu, como
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estratégia de divulgacdo cientifica e de fortalecimento do didlogo entre ensino,
pesquisa e extensao.

O cronograma estabelecido, organizado em etapas que contemplarao o
levantamento bibliografico e documental, a realizagdo de entrevistas, a
sistematizacao dos dados e a produgdo e divulgacao dos materiais, assegurara uma
execucdo planejada e coerente com os objetivos propostos, respeitando os tempos
necessarios para a pesquisa e para a analise critica das informacdes coletadas.

Dessa forma, o projeto se inserira na perspectiva de valorizagdo da memoria
educacional, promovendo reflexdes sobre a formacao docente e suas relagées com
o presente e o futuro da educagdo. Acredita-se que a iniciativa contribuira para o
fortalecimento dos vinculos entre a comunidade académica e as instituicdes de
ensino, além de fomentar novas pesquisas e debates acerca do Curso de Formacao
de Docentes, em consonancia com a histéria da educacao brasileira e com os desafios

contemporaneos da formacao de professores.
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INTRODUCAO

Conforme demonstra Camargo e Daros (2018), o modelo tradicional de
ensino, pautado na transmissao unidirecional de contetidos e na centralidade da
figura do professor, ja ndo atende as expectativas formativas, visto que muitos
estudantes relatam cansaco diante de longos periodos passivos, em que seu papel
se restringe a ouvir, além de frustracdo com horarios inflexiveis, metodologias
pouco dinamicas e conteddos que parecem distantes de suas realidades pessoais,
profissionais e culturais.

Diante desse contexto, pergunta-se: como modificar os modos de
aprender e ensinar das instituicdes para gerar resultados mais
positivos? Como garantir que os alunos se apropriem do
conhecimento historicamente acumulado e os relacionem com o
cotidiano? Como gerar maior engajamento, motivacdo e
responsabilidade nos alunos? Quais estratégias pedagogicas
podem auxiliar o professor e tornar as aulas mais significativas?
(Camargo; Daros, 2018, p. 28).

A luz dessa perspectiva e em consonancia com Camargo e Daros (2018), o
presente artigo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia
desenvolvido com estudantes do curso de Formacdo de Docentes, de uma escola
publica do municipio de Medianeira-PR. A atividade, realizada no més de novembro
de 2025 e intitulada “Museu do Futuro”, teve como proposito promover uma pratica
interdisciplinar que estimulasse o protagonismo, a criatividade e o pensamento
critico, por meio da construcdo de protétipos futuristas com o uso de materiais
reciclaveis e sucata eletronica.

A proposta surgiu a partir da metodologia da Cultura Maker, derivada do

movimento “Faca Vocé Mesmo”, que se consolidou como uma abordagem
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educacional contemporanea, valorizando a experimentacdo, a criatividade e o
protagonismo discente.

Dessa forma, este artigo apresenta uma experiéncia que buscou articular
teoria e pratica, integrando principios pedagoégicos da Cultura Maker, com o objetivo
de fortalecer o protagonismo estudantil, incentivar a autonomia e favorecer
processos colaborativos de aprendizagem entre os estudantes. Tal abordagem
fundamenta-se na valorizacdo da aprendizagem pela experimentacgdo, pela pratica e
pela construgdo ativa do conhecimento, caracteristicas centrais da Cultura Maker.

O conceito em torno do Movimento ou mesmo da Cultura Maker,
que também se encontra na mesma atmosfera do Movimento DIY -
Do It Yourself (Faca Vocé Mesmo, em traducdo livre) ou hands on
(m3o na massa, em traducao livre), surgiu por volta dos anos 2000,
quando foi publicada a primeira revista especializada em Cultura
Maker, chamada Make Magazine (Duque et al., 2023, p. 13).

O Movimento Maker integra praticas manuais, tecnologias digitais e
inovacdo, estimulando o estudante a assumir papel ativo na criagdo de solugdes de
problemas reais existentes na sociedade. Essa abordagem contribui para o
desenvolvimento de habilidades praticas e para a aplicagio do conhecimento
adquirido em sala de aula. Além disso, favorece a organizacao, o planejamento e a
utilizacao de diferentes recursos.

A perspectiva Maker dialoga fortemente com concepgdes construtivistas,
especialmente aquelas defendidas por Piaget (1976), ao afirmar que o
conhecimento se constroi por meio da a¢do e da interagdo do sujeito com o meio.
Segundo Piaget (1976), o conhecimento é construido a partir da acdao do sujeito
sobre o meio, por meio de processos de interagdo e adaptagdo que possibilitam a
reorganizac¢do continua das estruturas cognitivas do aprendiz.

No contexto escolar brasileiro, praticas voltadas a aprendizagem criativa e a
Cultura Maker encontram respaldo na Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
(Brasil, 2018), que incentiva o desenvolvimento de competéncias como criatividade,
resolucdo de problemas, autonomia, colaboracdo, comunicacdo e uso critico e
significativo das tecnologias digitais.

Nesse sentido, o relato de experiéncia apresentado neste artigo,

desenvolvido com estudantes do curso de Formac¢do de Docentes por meio da
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atividade “Museu do Futuro”, materializa os pressupostos apresentados na BNCC,
ao integrar teoria e pratica, estimular o pensamento critico e fomentar o
protagonismo estudantil, evidenciando o potencial da Cultura Maker como

estratégia formativa no contexto escolar.

METODOLOGIA

Na pratica realizada, os estudantes criaram solu¢des para o futuro
considerando aspectos sustentaveis, sociais, educacionais e tecnoldgicos, visando
melhorias na qualidade de vida da comunidade. A atividade buscou integrar
criatividade, reflexdo e aplicacdo pratica de conhecimentos estudados ao longo do
periodo escolar.

Inicialmente, foi realizada uma roda de conversa com os estudantes com o
objetivo de mobilizar os conhecimentos prévios. Esse momento permitiu discutir
temas como tecnologia, sustentabilidade, inovacdo e possiveis cenarios futuros,
favorecendo a construcao coletiva de ideias.

Em seguida, os estudantes foram organizados em grupos e iniciaram o
planejamento das “inven¢des”. Para isso, elaboraram esboc¢os, desenhos, listagem de
materiais e defini¢do das funcionalidades dos protétipos que pretendiam construir,
priorizando o uso de materiais reciclaveis e sucata eletronica. Essa etapa favoreceu
o desenvolvimento de habilidades de organizacdo, cooperacdo e tomada de
decisoes.

Por fim, a tltima etapa do trabalho foi realizar uma apresentacao para duas
turmas do 12 e 22 anos do curso de Formacdo de Docentes em um ambiente
denominado “Museu do Futuro”. O local funcionou como uma mostra expositiva, na
qual os estudantes apresentaram seus trabalhos, explicaram suas funcionalidades e
discutiram os impactos positivos que poderiam gerar para a sociedade.

No momento das apresentagdes, cada grupo exp0s seu prototipo, explicou o
processo de criacdo e discutiu os desafios enfrentados e as aprendizagens
construidas. A socializacao das produc¢des reforcou a perspectiva construtivista,
segundo a qual o conhecimento se consolida por meio do dialogo, da troca de

experiéncias e da construcao coletiva.
153



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pratica revelaram engajamento, criatividade e autonomia
por parte dos estudantes. A construcdo dos protétipos permitiu que os alunos
vivenciassem processos reais de investigacdo, experimentacdo e resolucdao de
problemas, caracteristicas centrais da Cultura Maker (Duque et al., 2023).

Entre os trabalhos produzidos, destacaram-se: Oculos Déri, protétipo
destinado a auxiliar idosos na organizagao da rotina; Simulador de Realidade Virtual
e Aumentada, elaborado com materiais simples para explorar conceitos de
percepcdo e movimento; Maquete de Energia Renovavel, que simulava iluminac¢do
ativada por interacdo com elementos naturais; Slides do Futuro, produzidos com o
uso de Inteligéncia Artificial; Carro Voador, idealizado como inovacdo para a
mobilidade urbana; Rua do Amanh3, com foco em sustentabilidade e arquitetura
adaptativa; Profissdbes do Futuro, que analisou transformagdes nas dareas
profissionais; Nave Espacial, projetada para viagens e sobrevivéncia em Marte;
Cidade em Marte, estruturada com base nos quatro elementos; Cidade Aurora 2200,
magquete futurista de organizacao urbana; Comidas do Futuro - MAGISETRIO, que
apresentou um cardapio tematico inspirado na Astronomia, entre outros.

0 Oculos Doéri foi desenvolvido com a finalidade de auxiliar idosos na
organizacdo de suas tarefas cotidianas, propondo uma solugao acessivel que integra
tecnologia simples e cuidado social. A proposta evidenciou sensibilidade as
demandas do envelhecimento e aten¢do as necessidades da terceira idade. As
figuras 1 e 2 mostram a interagdo dos estudantes com o “Oculos Déri”.

O Simulador de Realidade Virtual e Aumentada explorou materiais de baixo
custo para demonstrar como a percep¢ao visual e o movimento podem ser
trabalhados pedagogicamente. O protétipo permitiu compreender principios
basicos da imersao tecnolégica e das possibilidades educativas desses recursos.

A Maquete de Energia Renovavel apresentou uma proposta sustentavel,
representando um sistema de iluminagdo acionado pela interacdo com elementos
naturais. O trabalho conectou conceitos ambientais, tecnologia limpa e consciéncia

sobre consumo energético.
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Os Slides do Futuro, criados com Inteligéncia Artificial, demonstraram como
ferramentas emergentes podem ser usadas na producao de conteidos dindmicos. O
grupo evidenciou dominio dos recursos digitais e reflexdao sobre o papel da IA na
educacido e no futuro do trabalho.

O Carro Voador foi pensado como um veiculo movido a energia solar, com
recarga por inducdo e capacidade para cinco pessoas. O protétipo refletiu discussdes
sobre mobilidade urbana sustentavel e solugdes modernas para congestionamentos
e poluic¢ao.

A Rua do Amanha prop6s uma visdo de cidade adaptativa, com edificios
inovadores, reducao de emissdes, arborizacao ampliada e tecnologias climaticas. O
trabalho destacou o papel da arquitetura e do planejamento urbano na construcao
de ambientes mais sustentaveis.

O projeto Profissdes do Futuro investigou possiveis transformag¢des em areas
como engenharia, agronomia, saude e mercado automotivo. Os estudantes
refletiram sobre as competéncias necessarias as carreiras emergentes e 0os impactos
da tecnologia na formacao profissional.

A Nave Espacial foi concebida para transportar pessoas a Marte,
acompanhada de uma estagdo espacial para estadias seguras. O grupo abordou

temas como sustentabilidade, cultivo de alimentos, uso de recursos renovaveis,
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protecdo contra radiacdo e criacdo de cidades subterraneas, descrevendo

detalhadamente como seria a vida humana naquele planeta.

e s ; r I
Fonte da Figura: Autora (2025).

FIGURA 4. Nave Espacial foi concebida para transportar pessoas a Marte

. -

Fonte da Figura: Autora (2025). ‘

A Cidade em Marte, estruturada a partir dos quatro elementos — terra, fogo,
ar e agua —, apresentou solucoes como gerador de chuva, estacao de calor, estufa e
gerador de vento. A escolha por uma cidade acima do solo considerou as
caracteristicas extremas do ambiente marciano.

A maquete Cidade Aurora 2200 representou uma visdo futurista de
organizacdo urbana, com um grande anel central que conectava todas as areas, casas
voadoras sustentadas por energia magnética, estradas inteligentes e prédios
sustentaveis. O projeto destacou o equilibrio entre tecnologia avancada,

preserva¢do ambiental e qualidade de vida.
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FIGURA 5. Base habitacional em Marte
- qe&: ESTA S5 TORRANDO!

Fonte da Figura: Autora (2025).

Por fim, o projeto Comidas do Futuro - MAGISETRIO apresentou receitas
criativas inspiradas em elementos césmicos, como Galaxia de Frutas, Meteoritos
Doces e Tacos de Saturno. A proposta lidica simulava um servigo de delivery
futurista, demonstrando imaginacdo e articulagdo entre astronomia e cotidiano.

Esses resultados evidenciam a articulacdo entre ciéncia, tecnologia e
criatividade, ampliando a compreensao de contetidos e estimulando competéncias
previstas na BNCC.

A dindmica de construcdo coletiva refor¢ou a importancia da colaboragao, da
investigacdo e da transdisciplinaridade. Conforme explica Camargo e Daros (2018,
p. 37), a transdisciplinaridade busca “compreender o novo”, articulando
conhecimentos para resolver problemas reais — um caminho ainda em construcao

na educacdo, mas essencial para formar sujeitos competentes.

FIGURA 6. Comidas do Futuro

Fonte da Figura:. Autbra (2012‘5).
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As produgdes também corroboram a visdo de Paiva e Freire (1996), ao
evidenciarem a aprendizagem como pratica social e dial6gica. Portanto, a
apresentacao dos prototipos no “Museu do Futuro” permitiu que os estudantes se
tornassem mediadores de seu conhecimento, assumindo um papel ativo.

Além disso, a socializacdo das producdes reforcou a autoestima dos
participantes, ampliou a responsabilidade comunicativa e aproximou a pratica

escolar das demandas contemporaneas de inovagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica “Museu do Futuro” demonstrou que a Cultura Maker, quando
integrada as metodologias ativas, pode transformar a sala de aula em um espaco de
criagdo, investigacdo e protagonismo estudantil. A atividade permitiu o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, cognitivas e criativas,
favorecendo uma aprendizagem significativa ancorada no fazer, no experimentar e
no compartilhar. Os resultados alcangados fortalecem a perspectiva de que
“ambientes maker”, reproduzidos no “Museu do Futuro”, contribuem na
aprendizagem.

Essa experiéncia confirma tal premissa, evidenciando que, mesmo com
materiais simples e recursos acessiveis, é possivel desenvolver praticas
significativas para a educacdo basica, especialmente na formac¢do de futuros

docentes.
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Grupo de Estudo e Pesquisa em Metodologias Ativas para o
Processo de Ensino e Aprendizagem (GEMAPA) da Faculdade
Uniguacu

Francielle de Camargo Ghellerel; Karine Albano?

Afiliacdo institucional do primeiro autor; :Afiliagao institucional do segundo autor; :Afiliacdo
institucional do terceiro autor, etc., em nota de rodapé e-mail do autor principal.

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Grupo de Estudo e Pesquisa

INTRODUCAO

O do Grupo de Estudo e Pesquisa em Metodologias Ativas para o Processo de
Ensino e Aprendizagem (GEMAPA) é um dos projetos do Programa de Apoio
Docente - modalidade projeto integrador da Faculdade Uniguacgu. Suas atividades
tiveram inicio no més de julho de 2022 e retine alunos de graduagdo, professores e
pesquisadores com interesse na tematica estudada.

O objetivo do Grupo é construir propostas de ensino que estimulem a
aprendizagem e a autonomia dos estudantes, mediadas pelo método ativo, através
de metodologias inovadoras como modo de ressignificar e ampliar a aprendizagem
significativa. O intuito é compreender os fundamentos tedrico-metodoldgicos,
identificar caracteristicas gerais da abordagem de ensino ativo, bem como, produzir
situacdes de ensino e aprendizagem, considerando os requisitos pedagégicos
relacionados ao planejamento, critérios de qualidade didatica e avaliac¢do.

A problematica que delineia as reunidées do Grupo é: como ocorre a
aprendizagem significativa? O interesse é refletir sobre metodologias de ensino que
desenvolva no educando a capacidade de absorcao de contelidos de maneira
autbnoma e participativa, especialmente no que tange a participacdo ativa na
construc¢do do conhecimento cientifico.

O pesquisador Marco Antonio Moreira (1982), apoiado na teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel, argumenta que o fator que mais
influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe. Moreira (1982)

demonstra que quando uma nova informagdo é processada de modo significativo,
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ou seja, ndo por meio da simples memorizagdo, mas de maneira significativa, os
novos conteiidos ancoram-se e interagem com aspectos relevantes da estrutura
cognitiva do aprendiz.

Para Moreira (2006), no contexto da aprendizagem, “aquilo que o aprendiz
ja sabe” esta ligado a estrutura cognitiva, a organizacao das ideias que um individuo
possui sobre determinado contetido. Assim, “[..] para que a estrutura cognitiva
preexistente influencie e facilite a aprendizagem subsequente é preciso que seu
conteudo tenha sido aprendido de forma significativa, isto é, de maneira ndo
arbitraria e nao literal” (Moreira, 2006, p. 14-15).

Partir da teoria de David Ausubel sobre a aprendizagem significativa nos
infere dizer que esse conceito é uma contraposicdo a aprendizagem mecanica, visto
que na aprendizagem mecanica as “[..] novas informagdes sdo aprendidas
praticamente sem interagirem com conceitos relevantes existente na estrutura
cognitiva” (Moreira, 2006, p. 14-15). Para Moreira (2006), na aprendizagem
mecanica, a informacdo é armazenada pelo individuo de forma arbitraria e literal,
ou seja, ela ndo interage com a estrutura cognitiva do aprendiz.

Dialogar sobre metodologias ativas de aprendizagem nos leva também a
considerar as constantes transformagdes no contexto politico, cultural, tecnolégico
e socioeconémico vivenciados na sociedade brasileira, tais transformag¢des tém
exercido grande impacto na forma de ensinar e aprender.

Sendo assim, observa-se que no final do século XIX surgiu no Brasil o
movimento das pedagogias ativas, como contraposicdo a pedagogia tradicional. Esse
movimento pautou-se na Escola Nova. Segundo Libaneo:

A Didatica da Escola Nova ou Didatica Ativa é entendida como
“direcdo da aprendizagem”, considerando o aluno como sujeito da
aprendizagem. O que o professor tem a fazer é colocar o aluno em
condicdes propicias para que, partindo de suas necessidades e
estimulando seus interesses, possa buscar por si conhecimentos e
experiéncias. A ideia é a de que o aluno aprende melhor o que faz
por si proprio (Libaneo, 1994, p. 65).

A Didatica Ativa tem produzido forte discurso em relagdo a forma de ensinar

em sala de aula. Diferente das didaticas tradicionais, a concepg¢ao ativa se mostra
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como uma nova pratica pedagdgica, superando a visao do professor como técnico
que transmite contetidos e o aluno como sujeito passivo de uma politica educativa.

De fato, ha diferentes possibilidades de operacionalizacdo das metodologias
ativas -, na integracdo da teoria com a pratica, na articulacao entre o mundo da
aprendizagem e o mundo do trabalho e na formagdo continuada dos professores.
Dessa forma, entende-se que os elementos que devem guiar a aprendizagem sao as
situagdes-problema, especialmente, as vivenciadas no dia a dia e na pratica
profissional. Sendo assim, “o processo de aprendizagem se da a partir da
problematizacdo da realidade, ao relacionar a teoria a pratica e ao objetivar
articulacdo do contexto social, com isso, visando a aproximag¢do com a vida real e a
observacao, que, por conseguinte, permitem a comparacao e a reflexao” (Luchesi;
Oliveira; Santos, 2022, p. 15).

O confronto com situagdes reais ou simuladas, visa garantir o
desenvolvimento da aprendizagem significativa, uma vez que da& sentido as
capacidades e habilidades requeridas ao sujeito em seu processo de aprendizagem.

Para Paulo Freire (1996, p. 51) é necessario “estimular a pergunta, a reflexao
critica sobre a propria pergunta, o que se pode e pretende com esta ou com aquela
pergunta em lugar da passividade em face das explicacdes discursivas do professor,
espécies de respostas a perguntas que nao foram feitas”. Freire (1996) argumenta
sobre a dialogicidade que deve haver nos momentos explicativos envolvendo o
estudante e o docente.

O fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassiva, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (Freire, 1996, p. 51).

Corroboramos com Freire (1996) que para haver a produgdo e a construgdo
do conhecimento deve haver o dialogo, a curiosidade indagadora e ndo apassivada.
Dessa forma, “[...] a construc¢do ou a producao do conhecimento do objeto implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de ‘tomar distancia’ do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer sua aproximacao

metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar” (Freire, 1996, p. 52).
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Dessa forma, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Metodologias Ativas da
Faculdade Uniguagu busca a construcdo de meios para diversificar praticas
metodolégicas, bem como, atualizar as suas formas de comunica¢do no contexto
educativo e, também, adaptar-se, modificando sua forma de operacionalizar o
processo pedagdgico e, especialmente, contribuir com a discussdo do tema no

cenario da educacgdo.

METODOLOGIA

Metodologias ativas de ensino sdo abordagens que colocam o aluno como
protagonista de sua aprendizagem, com pensar e agir auténticos, por vezes, emersos
dareflexdo e do didlogo com os outros e com o mundo. Esse entendimento se baseia
nos processos de aprendizagem e nos meios que visam desenvolver capacidades e
habilidades intelectuais nos estudantes.

Nas metodologias ativas, o professor atua como facilitador no
processo de ensino-aprendizagem. Suas fung¢des sdo as de
provocar, construir, compreender e refletir, junto com o aluno, para
orientar, direcionar e transformar a sua realidade. O aluno, em
contrapartida, é o centro do processo, deve ter uma postura ativa,
trabalhar com a autoaprendizagem, curiosidade, pesquisa e
tomada de decisdes, bem como, autonomia e reflexdo para que
desenvolva uma atitude critica e construtiva que o prepare a
pratica profissional (Luchesi; Oliveira; Santos, 2022, p. 15).

As metodologias ativas utilizam a problematizacdo como estratégia de ensino
e aprendizagem, com o objetivo de motivar o discente na constru¢do de seu
aprendizado, pois diante do problema, ele examina, reflete, busca solucoes e
respostas, bem como relaciona a sua histéria e passa a ressignificar suas
descobertas. A metodologia de ensino problematizadora e ativa pode levar o
estudante ao contato com novas informagdes e a produg¢do do conhecimento.

Neste especifico, o GEMAPA considera os quatro pilares da Educacao:
aprender a conhecer, aprender a ser; aprender a fazer e aprender a conviver. Estas
estdo diretamente relacionadas as técnicas de ensino, bem como, as praticas

pedagogicas, aos métodos e aos recursos.
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Em sintese, o GEMAPA tem como intuito desenvolver as seguintes atividades:
a) Auxiliar no registro e desenvolvimento de pesquisas sobre as tematicas estudadas
e aplicadas, bem como, construir um Guia de Boas Praticas com relatos de
experiéncias e realizar publicacdes na area; b) Disseminar praticas de metodologias
ativas na/da Faculdade Uniguacu; c) Fortalecer praticas docentes, para a construcao
de redes de boas praticas; d) Proporcionar melhores condi¢cdes de ensino e
aprendizagem aos alunos a partir do dominio e compreensao das Metodologias
Ativas pelos professores; e) Realizar um Simpdsio, aberto ao publico, sobre a
tematica estudada pelos integrantes do Grupo.

Na primeira etapa do projeto, o Grupo de Estudo e Pesquisa refletiu sobre o
conceito de aprendizagem significativa, a partir da teoria de David Ausubel, com o
objetivo de compreender suas implicacbes para o processo de ensino e
aprendizagem. Ap6s a compreensao da teoria cognitivista, ou seja, do entendimento
da estrutura na qual as informagdes se organizam, interagem e se processam a partir
da estrutura mental de percep¢do, memoria, raciocinio, entre outras esferas do
comportamento e da aprendizagem humana no desenvolvimento das capacidades
intelectuais e emocionais1, discutimos a concep¢ao na qual as metodologias ativas
se desenvolvem no processo de ensino e aprendizagem.

Na segunda etapa, os participantes do Grupo escolheram uma proposta de
ensino para desenvolver com um grupo de estudantes. A metodologia escolhida
contemplou, por exemplo: Sala de Aula Invertida; Rotacdo por Estacdes de
Aprendizagem; Aprendizagem por Pares; Ensino Sob Medida; Aprendizagem
Baseada em Equipes; Método POE; Aprendizagem Baseada em Problemas;
Aprendizagem Baseada em Projetos; Gamificagdo; Estudo de Casos; Aprendizagem
Baseada em Jogos; Storytelling; Design Thinking; Escape Room; Pesquisa; A Escrita
Através do Curriculo; Aprendizagem Baseada em Projetos; Atividades de Carater
Investigativo e Experimental, entre outras.

A segunda etapa do projeto se desenvolveu em dois momentos. No primeiro
momento, o integrante do grupo escolheu a metodologia ativa e explicou ao Grupo
de Estudo e Pesquisa (de forma oral e escrita), como a metodologia ativa pode ser

aplicada em um contexto de aprendizagem. No segundo momento, os integrantes do
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Grupo aplicaram a metodologia com estudantes e, apds a aplicagdo, irdo socializar
seus resultados como o Grupo de Estudo, demonstrando como se deu a pratica.

A terceira etapa consistiu no desenvolvimento de um Simpésio pelo Grupo
de Estudo e Pesquisa, no qual foram apresentadas as metodologias aplicadas e os
resultados obtidos. O Simpoésio ocorreu de forma presencial, na Faculdade Uniguacu,
durante um evento denominado “Encontro de Licenciaturas”.

Na quarta etapa, a intencdo foi publicar um livro sobre aplicacdes de
metodologias ativas, demonstrando os resultados da primeira, segunda e terceira
etapas relatadas. Contudo, o intuito foi, ao longo do desenvolvimento do projeto,
contribuir com a divulgagdo cientifica. Também foi criado um capitulo da Revista
Uniguacu.

Para conseguir a certificacao, os participantes devem cumprir todas as etapas
do projeto, que terd duracdo de 1 ano. A carga hordria serd de 50 horas. A
certificacdo de horas é realizada pela Faculdade Uniguagu, localizada na Rua
Valentin Celeste Palavro, 655-743 - Sao Miguel do Iguacu. Contato: (45) 3565 3181.

Em sintese foi desenvolvida as seguintes atividades: a) Escrita do projeto; b)
Divulgacdo em redes sociais e em instituicOes de ensino para a composicao do
Grupo; c) Reunides para consensos sobre as questdes e a metodologia a ser utilizada;
d) Reunides com os membros do Grupo para encaminhamento dos textos e dos
trabalhos a serem desenvolvidos; e) Leitura e discussdes do primeiro texto. A
imagem 1 (um), 2 (dois) e 3 (trés) mostram os encontros realizados de forma on-
line.

Outras a¢des importantes que foram desenvolvidas no Grupo: a) descri¢des
das atividades e historico das reunides; b) debate sobre a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel em torno da problematica: como o ser humano aprende?
Como criar as melhores condigdes para o aprendizado? C) Aprendizagem
psicomotora, afetiva e cognitiva; d) Conhecimentos prévios e conhecimentos novos;
e) Interacdo ndo-literal e ndo-arbitraria; e) Subsuncores; f) Aprendizagem
significativa e aprendizagem mecanica; g) tipos de metodologias ativas, entre outros

temas discutidos e refletidos no/pelo Grupo (Moreira, 1995).
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CONSIDERACOES FINAIS

Para os préximos anos, o GEMAPA pretende dar continuidade as suas
atividades, ampliando e fortalecendo suas a¢des de estudo, pesquisa e extensao. O
grupo buscara aprofundar as discussdes sobre as diversas metodologias ativas e sua
aplicabilidade em diferentes contextos educacionais, abrangendo desde a educacgao
basica até o ensino superior.

Nesse sentido, o GEMAPA pretende expandir sua atuacdo por meio do
envolvimento de novos pesquisadores, professores e estudantes, bem como pelo
estabelecimento de parcerias com instituicoes educacionais da regidao e de outros
territorios. O intuito é compilar, sistematizar e socializar experiéncias pedagogicas
de docentes comprometidos com praticas que valorizem a participacao ativa dos
estudantes, estimulem a curiosidade, proponham desafios e promovam
aprendizagens significativas.

Além disso, o grupo almeja ampliar a divulgacdo cientifica de seus estudos,
por meio de publicacdes, eventos académicos e agdes formativas, contribuindo para

a qualificacao do processo de ensino e aprendizagem e para a inovacao pedagogica.
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METODOLOGIA ATIVA APLICADA A TECNOLOGIA DE PRODUCAO
DE ALIMENTOS NA FORMACAO DO ENGENHEIRO AGRONOMO

Pablo Wenderson Ribeiro Coutinho?

1Docente da Faculdade Uniguacu. pablowenderson@hotmail.com

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

O ensino superior nas Ciéncias Agrarias, demanda estratégias pedagogicas
que ultrapassem a abordagem exclusivamente tedrica, considerando a
complexidade dos sistemas produtivos e a diversidade de processos tecnolégicos
envolvidos na cadeia agroalimentar. A disciplina de Tecnologia de Produc¢do de
Alimentos-TPA possui papel central nesse contexto, pois aborda conhecimentos
relacionados ao beneficiamento, conservacdo, qualidade e seguranca dos alimentos
de origem vegetal e animal, fundamentais para a atuagdo profissional do engenheiro
agronomo (Fellows, 2018).

Entretanto, a abordagem desses conteidos impoe desafios didaticos, uma
vez que muitos processos tecnoldgicos exigem vivéncia pratica para sua plena
compreensao. Segundo Libaneo (2017), metodologias centradas apenas na
transmissdao de contetdos tendem a limitar o desenvolvimento de habilidades
cognitivas superiores, como analise critica, tomada de decisdo e resolucdao de
problemas. No ensino de tecnologia de alimentos, essa limitacao pode comprometer
a formacgao pratica do estudante, afastando-o da realidade profissional do setor
agroindustrial.

Nesse sentido, as metodologias ativas tém sido amplamente discutidas como
estratégias eficazes para promover o protagonismo discente e a aprendizagem
significativa no ensino superior. De acordo com Garbin (2025), essas metodologias
estimulam a participacdo ativa dos estudantes, favorecendo a integracdo entre
teoria e pratica. Aplicadas as Ciéncias Agrarias, tais abordagens permitem que o

aluno compreenda os processos produtivos de forma contextualizada, aproximando
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0 ambiente académico das demandas reais do mercado de trabalho (Bacich; Moran,
2017).

Diante desse cendrio, ao longo de varios anos de docéncia, foi desenvolvida e
aplicada uma metodologia pratica na disciplina de TPA, baseada na produgdo e no
beneficiamento de alimentos de origem vegetal e animal pelos préprios estudantes,
com registro sistematico de todas as etapas do processo. Assim, o objetivo deste
trabalho é descrever e discutir essa metodologia pratica como estratégia de ensino
aprendizagem no curso de Agronomia, destacando suas contribuicdes para a

formacdo técnica e profissional dos discentes.

METODOLOGIA

A metodologia caracteriza-se como um relato de experiéncia pedagogica, de
natureza qualitativa, desenvolvido na disciplina de TPA, ao longo de diferentes
semestres letivos. A metodologia consiste na realizacdo de uma atividade pratica
individual, na qual cada aluno deve produzir e beneficiar dois alimentos distintos,
sendo um de origem vegetal e outro de origem animal. Os estudantes escolhem
livremente os produtos a serem elaborados, podendo empregar diferentes técnicas
de processamento e conserva¢do, como desidrata¢do, fermentacao, defumacao,
pasteurizacao, cristalizacdo, entre outras.

Todo o processo deve ser conduzido respeitando as boas praticas de
fabricac¢do, com atencdo a higiene, seguranca alimentar e qualidade do produto final.
Os alunos sao orientados a registrar detalhadamente todas as etapas da producao
em um relatério técnico, incluindo ingredientes, quantidades utilizadas, métodos
aplicados e justificativas para as escolhas realizadas.

A atividade também contempla a elaboracdo de embalagem e rotulagem,
exigindo que o estudante desenvolva uma identidade visual para o produto, com
informacgdes obrigatérias, como ingredientes, data de fabricacao, prazo de validade,
condi¢cdes de armazenamento, informagdes nutricionais e alertas alergénicos. Por
fim, os produtos sao apresentados em sala e submetidos a uma analise sensorial,
envolvendo degustacdo e avaliacdo de atributos como sabor, textura, aroma,

aparéncia e aceitacao geral, realizada por professores e colegas.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A aplicagdo continua da metodologia pratica evidenciou resultados positivos
no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no que se refere ao
engajamento, a autonomia e ao desenvolvimento de competéncias técnicas pelos
estudantes. Conforme destacado por Bacich e Moran (2017), atividades que colocam
o aluno como agente ativo do préprio aprendizado favorecem maior envolvimento
e responsabilidade sobre as tarefas propostas, aspecto observado de forma
recorrente durante a execucao da atividade.

O registro detalhado do processo produtivo, por meio de relatdrios técnicos
e registros fotograficos, mostrou-se fundamental para a consolidagdo do
aprendizado. Essa pratica esta alinhada ao que Schon (2009) define como reflexdo
sobre a ac¢do, na qual o estudante analisa criticamente suas proprias praticas,
reconhecendo acertos, limitagdes e possibilidades de melhoria. Na Figura 1,
apresentada abaixo, observam-se registros fotograficos do passo a passo da
producao e da apresentagdo dos produtos, evidenciando a participacdo ativa dos
estudantes ao longo de todas as etapas do processo. Além disso, a documentagdo
sistematica aproxima o aluno das exigéncias técnicas e normativas do setor de
alimentos.

A etapa de embalagem e rotulagem ampliou a compreensao dos estudantes
sobre a importancia das informagdes obrigatorias, da comunicacdo visual e da
adequacdo do produto as normas de qualidade e seguranca alimentar. Segundo
Fellows (2018), esses elementos sdo essenciais para garantir a integridade do
alimento e a confianca do consumidor, sendo indispensaveis na formacdo de
profissionais que atuardo em cadeias produtivas cada vez mais exigentes. Na Figura
2, apresentada na sequéncia, sdo ilustradas algumas das embalagens e rotulos
desenvolvidos pelos alunos, evidenciando a aplicagdo pratica dos conceitos
abordados em sala de aula.

A andlise sensorial, realizada no momento da entrega dos produtos,
configurou-se como uma etapa integradora da metodologia, permitindo a avaliacao

conjunta de atributos como sabor, textura, aroma, aparéncia e aceitacdo geral.
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Conforme destacado por Dutcosky (2013), a andlise sensorial constitui uma
ferramenta indispensavel para a avaliacdo da qualidade de alimentos, além de
contribuir para o desenvolvimento do senso critico e da capacidade de julgamento
técnico. Na Figura 3, apresentada abaixo, sdo ilustrados os registros fotograficos da
realiza¢do da analise sensorial, evidenciando a participa¢do de professores e colegas
no processo avaliativo, o que favoreceu a troca de experiéncias, o debate técnico e a

consolidacdo do aprendizado coletivo.

Figura 1 - Registros fotograficos da apresenta¢ido dos produtos, incluindo imagens do passo a passo
do processo de producéo.

sen TPA 25 gz satembeo de 2024

T\ Jumbo- Goco Marrin'

onomiauniguacu

Fonte: Autor, 2026.
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Figura 2 - Embalagens e rétulos de alguns dos produtos elaborados e entregues pelos alunos na
disciplina de Tecnologia de Producdo de Alimentos.
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Fonte: autor, 2026.

De modo geral, os resultados observados ao longo da aplicagdo da
metodologia evidenciam que a integracdo entre atividades praticas, documentacdo
do processo produtivo, elaboracdo de embalagens e rotulos e realizacao da analise
sensorial contribuiu significativamente para o fortalecimento do processo de
ensino-aprendizagem na disciplina de TPA. A abordagem adotada possibilitou aos
estudantes vivenciar, de forma concreta, diferentes etapas do beneficiamento de

alimentos de origem vegetal e animal, promovendo o desenvolvimento de
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competéncias técnicas, senso critico e maior aproximacdo com a realidade
profissional do setor agroindustrial. Assim, a metodologia mostrou-se eficaz como
estratégia pedagégica no curso de Agronomia, reforcando a importancia de praticas

integradoras no ensino superior em Ciéncias Agrarias.

Figura 3 - Registros fotograficos da realizacdo da andlise sensorial dos produtos elaborados pelos
estudantes

Fonte: autor, 206.

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia pratica apresentada configura-se como uma estratégia eficaz
no ensino de Tecnologia de Producdo de Alimentos, promovendo a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento de competéncias técnicas e profissionais nos
estudantes de Agronomia. Além de fortalecer a relacdo entre teoria e pratica, a
atividade prepara o aluno para desafios reais da cadeia produtiva de alimentos,
podendo ser facilmente adaptada e aplicada em outras disciplinas das Ciéncias

Agrarias e areas afins.
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ENTRE O DISCURSO E A PRATICA: 0 GENERO DISCURSIVO
ENTREVISTA COMO INSTRUMENTO DE APROXIMACAO ENTRE A
FORMACAO ACADEMICA E 0S PROFISSIONAIS DO MERCADO

Jaqueline de Freitas Onofrel
Docente da Faculdade Uniguacu.

AREA TEMATICA: Ensino e Metodologias Ativas
MODALIDADE: A¢ao Extensionista

INTRODUCAO

A experiéncia pedagogica relatada tem como objetivo apresentar as agdes
desenvolvidas pelos académicos do 1° periodo dos cursos de Administracdo e
Ciéncias Contabeis, por meio da realizacdo de entrevistas com profissionais da area
e atuantes no mercado. A acdo extensionista buscou aproximar os estudantes desses
profissionais ja formados, possibilitando o contato com experiéncias de trabalho
enriquecedoras. O objetivo central foi o de proporcionar aos académicos a
experiéncia e o aprendizado a partir das trajetérias profissionais exitosas dos
entrevistados, ampliando sua compreensdao sobre o mercado de trabalho e as
praticas profissionais relevantes para sua formacao. Essa iniciativa visa a fortalecer
a ligacdo entre o meio académico e o contexto profissional, contribuindo para a
preparacdo dos estudantes para os desafios futuros.

No interim sobre as perspectivas do género entrevista, aqui elencamos duas:
a perspectiva das ciéncias sociais aplicadas e a da concepc¢ao dialégica da linguagem.
Na primeira, Medina (1990) apresenta duas perspectivas principais que envolvem
0 género entrevista. Em uma, a entrevista é vista como uma técnica eficaz para obter
respostas previamente orientadas por um questionario. Ja na segunda perspectiva,
ela é compreendida como um instrumento de comunicacdo humana, onde as
relacOes interpessoais sao construidas por meio do dialogo.

Para o autor, a definicdo do género entrevista esta diretamente relacionada a
esses dois aspectos: o da técnica, quando o foco remete a consciéncia profissional; e
o didlogo, quando a énfase esta na comunicagdo humana. Assim, a entrevista pode

ser compreendida tanto como método estruturado de coleta de dados quanto como
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uma interacdao dinamica e humana entre entrevistador e entrevistado, o que confere
ao género uma riqueza maior em sua utilizagdo e compreensdo (Neto; Santos, 2017;
Medina, 1990).

Para além, a luz da concepg¢do dialdégica da linguagem, Bakhtin (2011)
compreende que o uso da lingua se concretiza por meio de enunciados — orais ou
escritos — produzidos de forma singular conforme o campo de atividade humana
ao qual pertencem. Para o autor, todos os ambitos da agdo humana estdo vinculados
ao emprego da linguagem. E a partir da interacdo entre os sujeitos e o contexto social
que a linguagem se forma, caracterizando-se como essencialmente dialdgica
(Bakhtin, 2011).

O dialogismo, ainda, representa o fendmeno social da troca verbal e constitui
a base da linguagem. Nessa perspectiva, toda manifestacdo linguistica é dialogica,
pois expressa a relacdo entre o discurso interno do sujeito e a interacao entre quem
fala e quem ouve. Essa dialogicidade se revela pelas multiplas vozes que atravessam
o discurso, tanto oral quanto escrito (Bakhtin, 2011).

No contexto da atividade extensionista apresentada, a realizacdo de
entrevistas com profissionais ndo se limita a aplicagdo de uma técnica de pesquisa;
constitui-se em um espaco de didlogo entre sujeitos com diferentes niveis de
experiéncia e conhecimento. Ao interagirem, académicos e profissionais constroem
sentidos compartilhados, refletem sobre praticas e ressignificam suas percepgdes
do campo profissional. Assim, a entrevista, sob a 6tica bakhtiniana, transforma-se
em um género que materializa a linguagem em sua dimensdo social, articulando
vozes e perspectivas distintas em um processo continuo de construgdo de
significado.

Dessa forma, a acdo extensionista narrada vai além do simples registro de
informacdes: ela se converte em uma experiéncia dialdgica, na qual a linguagem se
concretiza como pratica social que aproxima o meio académico do universo
profissional, exatamente como propde Bakhtin em sua visdo interativa da

linguagem.
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METODOLOGIA

A metodologia da acdo extensionista “Conversas em Administracao e
Ciéncias Contabeis: aprendendo com a experiéncia profissional”, fundamenta-se em
uma abordagem qualitativa, pautada na integracdo entre teoria e pratica. Busca-se
proporcionar aos académicos do curso de Ciéncias Contabeis e Administracao da
Faculdade Uniguagu o contato direto com profissionais atuantes no mercado, por
meio da realizacao de entrevistas que permitam refletir sobre trajetérias, desafios e
perspectivas da profissao.

As acdes metodoldgicas desenvolvem-se de forma colaborativa entre
docentes e discentes, contemplando quatro etapas principais: planejamento e
preparacao do roteiro, execucdo das entrevistas, sistematizacao e analise dos dados,
e divulgacdao dos resultados. No momento inicial, foram definidos os objetivos
especificos, selecionados os profissionais participantes e preparados os roteiros
para a condugdo das entrevistas. Em seguida, os estudantes realizam as entrevistas
- presenciais ou virtuais - registradas em audio e/ou video, com o cuidado ético e
técnico necessarios para garantir a qualidade dos registros e o respeito aos
entrevistados. Posteriormente, os dados obtidos foram organizados, analisados e
transformados em sinteses que evidenciaram as principais aprendizagens e
contribuicdes do projeto.

Para a operacionalizacdo das atividades, o projeto utilizou recursos ja
disponiveis na instituicio, como salas de aula, equipamentos de gravacao,
computadores e plataformas digitais para encontros e divulgacao.

Apés a realizacdo das entrevistas, os videos gravados foram assistidos e
analisados nas aulas de Portugués Instrumental. Nesse momento, os alunos tiveram
a oportunidade de pontuar, discutir e refletir sobre o género discursivo entrevista,
observando suas caracteristicas, estrutura, linguagem e objetivos comunicativos.
Além disso, puderam refletir sobre como o contato direto com profissionais da area
contribui para sua formac¢do académica e profissional, ampliando a compreensao

sobre o mercado de trabalho e a pratica social da linguagem.
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Ao final da atividade, os alunos responderam a um questionario avaliativo,
no qual relataram as experiéncias adquiridas e vivenciadas durante a atividade de
extensao, possibilitando a avaliacdo dos aprendizados, das percep¢des dos

estudantes e da relevancia da proposta para o processo formativo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o objetivo de verificar a relevancia e as contribui¢cdes da atividade de
extensdo, os alunos responderam a um questionario avaliativo sobre a atividade
realizada. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, garantindo a participacao voluntaria e o uso ético das informacdes
coletadas.

O questionario foi disponibilizado para duas turmas e 45 alunos
responderam de forma andnima, o que possibilitou maior liberdade de expressao
nas respostas. Os dados obtidos permitiram analisar as percepc¢des dos estudantes
acerca das experiéncias vivenciadas, bem como os impactos da atividade de
extensao em sua formagdo académica.

A primeira pergunta do questionario, intitulada “A atividade de entrevista
contribuiu para ampliar meu entendimento sobre a atuacdo do profissional de
Ciéncias Contabeis/Administracdo” - figura 1 - teve uma avaliagio amplamente
positiva por parte dos alunos. Conforme os dados coletados, 90% dos respondentes
afirmaram concordar totalmente com a afirmag¢do, enquanto 10% concordaram
parcialmente. Nao houve registros de respostas nas categorias discordo totalmente,
discordo parcialmente ou neutro.

Esses resultados indicam que a atividade de extensdo foi percebida pelos
estudantes como altamente relevante para a ampliacdo do conhecimento sobre a
atuacdo profissional, evidenciando que o contato direto com profissionais da area
contribuiu de forma significativa para a compreensado da realidade do mercado de
trabalho. A auséncia de respostas negativas ou neutras refor¢a o impacto positivo
da atividade, sugerindo que a metodologia adotada favoreceu a aproximagao entre
teoria e pratica, aspecto fundamental na formagao académica dos alunos dos cursos

de Ciéncias Contabeis e Administracao.
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FIGURA 1. Atuacdo do profissional de Ciéncias Contabeis

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

& Neutro

Fonte da Figura: A autora. (2026)

Esses dados dialogam diretamente com a concep¢ao de aprendizagem
significativa, proposta por Ausubel (2003), segundo o autor, o aprendizado ocorre
de forma mais efetiva quando novos conhecimentos se relacionam com experiéncias
concretas e relevantes para o aluno. O contato direto com profissionais da area, por
meio do género discursivo entrevista, permitiu aos estudantes estabelecerem
relacdes entre os conteudos tedricos discutidos em sala e as praticas reais da
profissao.

Outra questdo com resultado positivo foi “A atividade despertou meu
interesse em aprofundar conhecimentos sobre a profissdao”, apresentou resultados
majoritariamente positivos. Conforme o grafico apresentado na figura 2, 70% dos
alunos afirmaram concordar totalmente com a afirmacdo e 20% concordaram
parcialmente, indicando que a atividade de extensdo despertou, de forma
significativa, o interesse dos estudantes em ampliar seus conhecimentos sobre a
area profissional.

Observa-se ainda a presenca de uma pequena parcela de respostas neutras e
de discordancia parcial, o que demonstra a diversidade de percep¢des individuais,
aspecto esperado em processos formativos.

Nao somente isso, sob a perspectiva da aprendizagem experiencial, conforme
proposto por Kolb (2015), a vivéncia pratica proporcionada pela atividade de
extensdo contribui para o envolvimento emocional e cognitivo dos estudantes. A

experiéncia concreta, aliada a reflexdo posterior em sala de aula, estimula o desejo
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de aprofundamento e a construcdo de novos saberes, o que se reflete nos altos

indices de concordancia observados.

FIGURA 2. Interesse em aprofundar conhecimentos sobre a profissao

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmenie

Concordo parcialmante
@ Concordo totalmente
@ Neutro

Fonte da Figura: A autora. (2026)

A questdo “Os conhecimentos obtidos com a entrevista podem ser aplicados
em outras disciplinas ou situacées praticas do curso” apresentou resultados
altamente positivos. Conforme os dados coletados, 90% dos alunos concordaram
totalmente com a afirmacdo e 10% concordaram parcialmente, ndo havendo
registros de respostas negativas. Esse resultado evidencia que os estudantes
reconheceram o carater interdisciplinar e aplicavel dos conhecimentos construidos
a partir da atividade de extensao.

A expressiva concordancia dos alunos indica que a entrevista, enquanto
pratica pedagoégica, favoreceu a transferéncia de aprendizagem, possibilitando que
os conteudos adquiridos fossem mobilizados em diferentes contextos académicos e
praticos. Esse aspecto estd diretamente relacionado a teoria da aprendizagem
significativa, de Ausubel (2003), segundo a qual o conhecimento se torna efetivo
quando pode ser integrado a estruturas cognitivas ja existentes e utilizado em novas
situacoes.

Além disso, os dados dialogam com a noc¢do de interdisciplinaridade,
defendida por Fazenda (2011), ao destacar que praticas educativas integradoras
contribuem para a construcao de saberes mais amplos e articulados. A atividade de
entrevista possibilitou a conexao entre linguagem, formacao profissional e pratica

social, ampliando o alcance formativo da proposta.
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Além do desenvolvimento de competéncias comunicativas, investigativas e
criticas, a metodologia proposta promove o fortalecimento da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, permitindo que o conhecimento produzido na
universidade tenha aplicagdo social concreta. A interacdo entre estudantes e
profissionais de Administracao reforca o carater dialégico da formacao, estimulando
a construcdo coletiva de saberes e a consolida¢do de uma formac¢do académica mais
humanizada e comprometida com a realidade profissional.

No que tange a especificidade do género discursivo entrevista, a afirmagdo “A
realizacdo da atividade me ajudou a compreender melhor a estrutura, o estilo de
linguagem, a fungdo social e as estratégias comunicativas do género discursivo
entrevista” apresentou resultados expressivamente positivos, uma vez que 95% dos
alunos concordaram com a proposi¢do, enquanto 5% ndo concordaram, conforme

apresenta a figura 3.

FIGURA 3. Compreensdo do género discursivo entrevista

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Concordo parcialmente

@ Concordo totalmeante

@ Noutro

Fonte da Figura: A autora. (2026)

Esses dados indicam que a atividade de extensao contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes,
especialmente no que se refere a compreensao dos géneros do discurso.

A luz da teoria Bakhtiniana (2011), os géneros discursivos sio formas
relativamente estaveis de enunciados, definidas a partir de trés elementos
indissociaveis: conteudo tematico, estilo de linguagem e estrutura composicional
(Bakhtin, 2011). Os altos indices de concordancia evidenciam que os alunos foram

capazes de reconhecer esses elementos constitutivos do género entrevista,
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compreendendo sua organizacdo estrutural, suas escolhas linguisticas e seus
objetivos comunicativos.

A nogdo de dialogismo proposta por Bakhtin (2011) ultrapassa a simples
presenca formal da fala do outro no discurso. Para o autor, o sentido é construido a
partir da interagdo efetiva entre os sujeitos envolvidos na comunicagao, em uma
relacdo dinamica entre um eu e um outro, na qual ambos participam ativamente da
producdo do enunciado. Dessa forma, o dialogismo nao se restringe a organizacao
composicional do texto, mas se concretiza na interacao social que fundamenta a
linguagem em uso.

Essa compreensdo da linguagem como pratica dialégica é retomada por
Medina (1990) ao discutir a entrevista como um processo comunicativo que
pressupde troca, escuta e constru¢do conjunta de sentidos. Segundo a autora,
quando a entrevista é tratada apenas como uma técnica, perde-se seu carater
dialégico, uma vez que a interagdo entre os sujeitos deixa de ocupar o papel central
no processo comunicativo. Ancorada no pensamento bakhtiniano, a entrevista deve
ser compreendida como um espaco de interlocugdo entre sujeitos sociais.

Enquanto género discursivo de ampla circulacdo social, a entrevista
caracteriza-se pela interacdo verbal entre entrevistador e entrevistado, marcada
pela alternancia de turnos, pela intencionalidade comunicativa e pela adequacgao da
linguagem ao contexto e aos interlocutores. Nesse sentido, a realizagao pratica da
entrevista, aliada a analise dos videos em sala de aula, favoreceu a compreensdo da
funcdo social do género, aspecto central na perspectiva de Bakhtin (2011), que
concebe a linguagem como uma pratica social historicamente situada.

Além disso, conforme argumenta Bakhtin (2011), o significado do enunciado
é construido na interacao dialédgica, considerando as multiplas vozes sociais que
atravessam o discurso. Ao entrevistar profissionais da area e refletir sobre suas
falas, os alunos puderam reconhecer essa pluralidade de vozes e pontos de vista,
ampliando a compreensao das estratégias comunicativas proprias do género
entrevista, como a formulacao das perguntas, a escuta ativa e a adequacgdo discursiva

ao contexto profissional.
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A afirmacdo “A experiéncia da entrevista mostrou que o género entrevista é
um meio importante de articulagdo entre o conhecimento tedrico aprendido no
curso e a pratica profissional” obteve uma avaliagdo majoritariamente positiva por
parte dos alunos. De acordo com os dados coletados, 90% dos respondentes
concordaram totalmente e 10% concordaram parcialmente com a proposicao, ndo
havendo registros de respostas negativas.

Os interlocutores de uma interacdo verbal dispdoem de formas de
comunicacao socialmente reconhecidas, organizadas a partir de regularidades
textuais e discursivas, conhecidas como géneros discursivos (Neto; Santos, 2017) A
escolha de um género adequado depende diretamente dos objetivos e dos
propoésitos comunicativos que orientam cada situacdo de uso, uma vez que esses
géneros sdo construcdes sociocognitivas voltadas a atender demandas especificas
da vida social (Cavalcante, 2013).

A luz dessa perspectiva, os resultados obtidos evidenciam que os
participantes compreenderam a entrevista como um género que ultrapassa a fungao
meramente informativa. A afirmacdo “Apds a realizacao da atividade, percebi que o
género entrevista vai além da simples coleta de informacdes, desempenhando
também uma funcao social ao facilitar a interacdo entre pessoas e difundir
conhecimento conforme seus diversos contextos de aplicagdo na sociedade”,
evidencia que, o alto indice de concordancia — 95% dos respondentes concordaram
plenamente e 5% concordaram parcialmente — indica o reconhecimento da
entrevista como um instrumento social de interagdo e circulacao de saberes. Tal
percepcdo confirma a concep¢do de género discursivo defendida por Cavalcante
(2013), pois demonstra que os participantes identificaram na entrevista um género
discursivo capaz de se adaptar a diferentes contextos sociais, cumprindo propdsitos
comunicativos variados, como promover o didlogo, mediar relagdes interpessoais e
difundir conhecimentos de forma situada.

Esses resultados evidenciam que os estudantes reconheceram a entrevista
como um género discursivo capaz de promover a aproximac¢ao entre os conteudos

tedricos desenvolvidos ao longo do curso e as demandas da pratica profissional. Tal
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percepcdo refor¢ca a importancia de metodologias que integrem teoria e pratica,
contribuindo para uma formagao mais contextualizada e significativa.

Sob a perspectiva bakhtiniana (2011), a entrevista, enquanto género
discursivo, constitui-se como uma pratica social situada, na qual os sentidos sao
construidos na interagdo entre os sujeitos envolvidos. Ao vivenciarem a entrevista
em um contexto real, os alunos puderam compreender o género nao apenas em sua
estrutura formal, mas também em sua funcdo social, ampliando a compreensao

sobre sua relevancia no contexto profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

O relato apresentado evidenciou que a utilizagdo do género discursivo
entrevista, no contexto de uma acdo extensionista, constituiu-se como uma
estratégia pedagogica significativa para a aproximacao entre a formagdo académica
e o universo profissional. Ao promover o contato direto entre académicos dos cursos
de Administracdo e Ciéncias Contabeis e profissionais atuantes no mercado, a
atividade possibilitou a articulacio entre conhecimentos teodricos, praticas
profissionais e vivéncias concretas, fortalecendo o processo formativo dos
estudantes.

Os resultados obtidos por meio do questionario avaliativo demonstraram
ampla aceitacdo da proposta, indicando que os alunos reconheceram a entrevista
ndo apenas como uma técnica de coleta de informagdes, mas como um género
discursivo dotado de funcao social, capaz de mediar interagdes, promover o didlogo
e favorecer a construcdo coletiva de sentidos. Os altos indices de concordancia
reforcam que a experiéncia contribuiu para a ampliacdo da compreensao sobre a
atuacdo profissional, despertou o interesse pelo aprofundamento dos
conhecimentos da area e evidenciou a aplicabilidade dos saberes construidos em
diferentes contextos académicos e praticos.

A luz da concepcio dialégica da linguagem, fundamentada em Bakhtin
(2011), a entrevista mostrou-se um espaco privilegiado de interacdo entre sujeitos,

no qual maultiplas vozes sociais se encontram e produzem sentidos. A atividade
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permitiu que os estudantes compreendessem o género entrevista em sua dimensao
discursiva, reconhecendo sua estrutura composicional, seu estilo de linguagem e
seus propdsitos comunicativos, bem como sua relevancia enquanto pratica social
historicamente situada.

Além disso, a proposta reafirmou a importancia de metodologias atividades
extensionistas que integrem ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo para uma
formacao académica mais critica, reflexiva e contextualizada. Ao inserir os alunos
em situacdes reais de interagdo profissional, a acdo extensionista fortaleceu
competéncias comunicativas, investigativas e reflexivas, fundamentais para a
atuacdo no mercado de trabalho.

Por fim, conclui-se que o género discursivo entrevista, quando trabalhado de
forma tedrico-pratica, revela-se um instrumento potente de mediacdo entre
discurso e pratica, possibilitando a construcao de aprendizagens significativas e o
fortalecimento do vinculo entre a universidade e a sociedade. A experiéncia relatada
aponta para a relevancia de iniciativas semelhantes no contexto do ensino superior,
especialmente aquelas que valorizam a linguagem como pratica social e dial6gica no

processo de formacao profissional.
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AREA TEMATICA: Satde e bem-estar humano
MODALIDADE: Pesquisa Cientifica

INTRODUCAO

A compreensdo do corpo humano ao longo da histéria, extrapola os limites
estritamente biolégicos e se insere em dimensdes culturais, politicas, simbdlicas e
sociais que condicionam a forma como os individuos percebem, utilizam e
significam seus corpos no cotidiano. Desde as concep¢des mecanicistas herdadas do
pensamento cartesiano até as abordagens contemporaneas de carater
interdisciplinar, o corpo foi progressivamente ressignificado como elemento central
da experiéncia humana. Na contemporaneidade, consolida-se uma perspectiva
integradora que reconhece o corpo como fendmeno biopsicossocial, conforme
apontam Le Breton (2016), Merleau-Ponty (1945) e Foucault (1979), rompendo
com visoes reducionistas e fragmentadas.

Sob essa o6tica, o corpo deixa de ser compreendido apenas como estrutura
anatdmica ou maquina bioldgica e passa a ser entendido como territério simbdlico,
locus de identidades, afetos, memdrias e disputas sociais. As praticas corporais
expressam valores culturais, modos de vida e relagdes de poder, ao mesmo tempo
em que produzem subjetividades e formas de pertencimento social. Assim, o corpo
constitui-se como objeto legitimo de investigac¢do cientifica, especialmente em areas
que lidam diretamente com o movimento humano, a satide e a educacao.

No campo da Educacao Fisica, esse deslocamento epistemologico assume
papel central. Historicamente marcada por abordagens biologicistas, higienistas e
tecnicistas, a area passou, sobretudo a partir das décadas finais do século XX, por

um processo de reconfiguracao tedrica que incorporou contribui¢des das ciéncias
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humanas e sociais. Autores como Betti (1991) e Bracht (2003) destacam que a
Educacao Fisica se consolida como ciéncia aplicada e interdisciplinar, articulando
conhecimentos da fisiologia, pedagogia, psicologia, sociologia, antropologia e satide
coletiva. Esse movimento ampliou o escopo da area, deslocando o foco exclusivo do
rendimento fisico para a compreensdao do movimento como fendmeno educativo,
cultural e social.

Essa ampliacdo teodrica reflete-se no crescimento expressivo da producao
cientifica relacionada ao movimento humano, a atividade fisica e a promoc¢ao da
saude. Dados recentes indicam aumento superior a 400% nas publicacdes indexadas
em bases internacionais nos ultimos 15 anos (Scopus, 2023), evidenciando a
relevancia e a consolidacdo da Educacao Fisica e das Ciéncias do Esporte no cenario
cientifico contemporaneo. Esse crescimento, entretanto, ocorre em paralelo a um
agravamento de problemas de satide publica associados ao estilo de vida moderno.

0 século XXI é marcado por um paradoxo evidente: nunca se produziu tanto
conhecimento cientifico sobre os beneficios da atividade fisica e, simultaneamente,
nunca se observou niveis tdo elevados de sedentarismo. A Organizagdo Mundial da
Saude classifica a inatividade fisica como um dos principais fatores de risco para
mortalidade global, associando-a ao aumento da incidéncia de doencas
cardiovasculares, diabetes tipo 2, obesidade, alguns tipos de cancer e transtornos
mentais (OMS, 2020). Estima-se que cerca de um quarto da populacdo adulta
mundial ndo atinge os niveis minimos recomendados de atividade fisica.

No contexto brasileiro o cenario revela-se igualmente preocupante. Dados do
Sistema de Vigilancia de Fatores de Risco e Protecdo para Doencas Cronicas
apontam que aproximadamente 47% dos adultos sdo insuficientemente ativos
(Vigitel, 2023). Paralelamente, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
evidencia crescimento expressivo da obesidade em diferentes faixas etarias, com
destaque para o aumento da obesidade infantil e juvenil (IBGE, 2022). Esses
indicadores demonstram que o sedentarismo e a obesidade configuram problemas
estruturais, relacionados a determinantes sociais, econdmicos, culturais e

ambientais.
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Além das implicagdes fisioldgicas, tais fendmenos impactam diretamente a
saude mental e o bem-estar psicossocial. Estudos apontam associagdo consistente
entre baixos niveis de atividade fisica e maior prevaléncia de sintomas depressivos,
ansiedade, estresse e comprometimento cognitivo. Dessa forma, o movimento
humano assume papel fundamental ndo apenas na prevencdo de doengas, mas
também na promoc¢do da satide mental e da qualidade de vida.

Nesse contexto, torna-se evidente que a problematica do corpo e do
movimento humano ndo pode ser compreendida exclusivamente sob a 6tica
individual ou comportamental. E necessario considerar os determinantes sociais da
saude, as desigualdades de acesso as praticas corporais, a organizacao dos espagos
urbanos, as politicas publicas e os discursos culturais que moldam os corpos e os
modos de vida. O corpo, portanto, emerge como espaco privilegiado de andlise
cientifica e intervencao social.

Diante desse cenario complexo, discutir o corpo como fenémeno cientifico e
social torna-se tarefa urgente. A Educagao Fisica, enquanto area que articula ciéncia,
educacdo e intervencdo social, ocupa posicdo estratégica nesse debate. Assim, o
presente artigo tem como objetivo geral analisar o corpo como fend6meno biologico,
cultural, politico e social, discutindo como a ciéncia do movimento humano pode
contribuir para a promoc¢ao da satude publica, para a formagdo educacional e para a
construcdo de sociedades mais ativas e inclusivas. Como objetivos especificos,
busca-se: (i) discutir os conceitos de corporeidade e suas implica¢des sociais; (ii)
analisar as bases fisiolégicas do movimento humano em didlogo com a satude
coletiva; e (iii) refletir sobre o papel da Educacao Fisica no enfrentamento das

desigualdades e na promocao da cidadania.
METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
com delineamento tedrico-reflexivo, fundamentada em revisdo integrativa da
literatura. Essa abordagem metodoldgica foi escolhida por possibilitar a sintese
critica de diferentes vertentes tedricas e evidéncias cientificas, permitindo uma

compreensao ampliada e contextualizada do fendmeno investigado.
189



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

A revisdo de literatura contemplou producdes cientificas nacionais e
internacionais indexadas em bases de dados reconhecidas, tais como Scopus,
PubMed e SciELO, além de documentos oficiais de organismos nacionais e
internacionais, incluindo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Sistema de Vigilancia de Fatores de
Risco e Protecdo para Doencas Crdnicas (VIGITEL). Foram utilizados descritores
relacionados a corpo, movimento humano, Educacao Fisica, atividade fisica, satde
coletiva, corporeidade e politicas publicas.

Os critérios de inclusao envolveram: artigos cientificos, livros e documentos
oficiais publicados preferencialmente nos tltimos 15 anos, em lingua portuguesa,
inglesa ou espanhola, que abordassem o corpo e o movimento humano sob
perspectivas bioldgicas, sociais, culturais ou politicas. Obras classicas e referenciais
tedricos fundamentais foram incluidas independentemente do ano de publicacao,
em funcdo de sua relevancia conceitual. Os critérios de exclusdo compreenderam
producdes sem respaldo cientifico, textos opinativos e estudos sem relacdo direta
com os objetivos do trabalho.

A andlise do material selecionado ocorreu de forma descritiva, analitica e
interpretativa. Inicialmente, procedeu-se a leitura exploratdria das obras, seguida
de leitura analitica e categorizacdo tematica. Posteriormente, os contetidos foram
organizados em eixos analiticos que estruturam a discussdo do artigo, permitindo a
articulacdo entre fundamentos tedricos, implicagdes sociais e politicas da ciéncia do

movimento humano.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A ampliagao analitica dos resultados, a partir da revisdo integrativa realizada,
evidencia que a ciéncia do movimento humano se configura como um dos campos
mais estratégicos para a compreensdao e o enfrentamento dos desafios
contemporaneos relacionados a saude, educacao e organizagdo social. Os achados
foram organizados em eixos analiticos, de modo a aprofundar a discussao e garantir

densidade tedérica compativel com presente trabalho.
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Do ponto de vista fisioldgico, os estudos analisados convergem ao
demonstrar que a pratica regular de atividade fisica promove adaptagdes sistémicas
profundas e interdependentes. Evidencia-se melhora significativa da capacidade
cardiorrespiratdria, aumento da eficiéncia metabolica, regulacao do perfil lipidico,
melhora da sensibilidade a insulina e reducdo de marcadores inflamatorios cronicos
(Guyton; Hall, 2011; Booth et al., 2012). Tais adaptag¢des possuem impacto direto na
prevencao e no controle das doengas cronicas ndo transmissiveis, consideradas
atualmente o principal problema de satde publica em escala global.

Além disso, os resultados indicam que o exercicio fisico atua como potente
modulador neuroendécrino. A liberacao de catecolaminas, endorfinas e do fator
neurotroéfico derivado do cérebro (BDNF) estd associada a melhora da cognicdo, da
memoria, da aprendizagem e da regulacdo emocional. Rastrelli et al. (2020)
demonstram que a pratica sistematizada de atividade fisica contribui para
processos de neuroplasticidade, fortalecendo a relagdao entre corpo, emogao e
comportamento. Esses achados reforcam que o movimento humano nao pode ser
analisado de forma fragmentada, pois seus efeitos extrapolam o sistema
musculoesquelético e alcancam dimensoes cognitivas e afetivas.

No ambito epidemioldgico, os dados provenientes da OMS, do IBGE e do
VIGITEL reforcam a magnitude do sedentarismo e da obesidade como problemas
estruturais da sociedade contemporanea. A elevada prevaléncia de inatividade
fisica, associada ao aumento progressivo do sobrepeso e da obesidade em diferentes
faixas etarias, evidencia a necessidade de interven¢des que ultrapassem acgdes
individuais e comportamentais. Os resultados analisados indicam que fatores como
urbaniza¢do desordenada, desigualdade socioecondmica, inseguranca alimentar,
precarizacdo dos espacos publicos e cultura do sedentarismo tecnoldgico
contribuem diretamente para esse cenario.

Nesse sentido, a literatura aponta que a atividade fisica deve ser
compreendida como fendmeno socialmente determinado. Wright e Harwood
(2009) ressaltam que a obesidade nao pode ser reduzida a uma questdo de escolha
individual, mas sim entendida como resultado de processos biopoliticos, culturais e

econdmicos que moldam os corpos e os modos de vida. Essa compreensao amplia o

191



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

escopo da Educacgao Fisica, atribuindo-lhe responsabilidade social e politica na
formulagao de estratégias de intervencao coletiva.

Sob a perspectiva sociocultural, os resultados evidenciam que o corpo é
construido e regulado por discursos normativos que estabelecem padrdes de
normalidade, produtividade e estética. Bourdieu (1983) contribui ao discutir o
corpo como capital simbdlico, cuja aparéncia e desempenho podem gerar inclusdo
ou exclusdo social. Foucault (1979), por sua vez, demonstra que os corpos sdo alvos
de dispositivos de disciplina e controle, sendo moldados por institui¢des como a
escola, o sistema de satde e os meios de comunicacao.

A analise dos estudos revela que a Educacdo Fisica pode atuar tanto como
reprodutora quanto como questionadora desses padroes. Abordagens tradicionais,
centradas exclusivamente no rendimento, na performance e na padronizagao
corporal, tendem a reforcar desigualdades de género, classe, raca e condicao fisica.
Em contrapartida, perspectivas criticas e inclusivas, fundamentadas na cultura
corporal do movimento, possibilitam praticas pedagdgicas que valorizam a
diversidade, promovem autonomia e fortalecem a consciéncia corporal (Kunz, 1994;
Dadlio, 1995).

No campo educacional, os resultados indicam que o movimento humano
desempenha papel fundamental nos processos de aprendizagem e desenvolvimento
integral. Estudos em neurociéncia educacional demonstram que a atividade fisica
regular melhora fun¢des executivas, atencao, memoria de trabalho e autorregulacao
emocional, impactando positivamente o desempenho académico (Ratey, 2008).
Dessa forma, a Educacao Fisica escolar nao deve ser compreendida como disciplina
acessoria, mas como componente curricular essencial a forma¢dao humana.

Em relagdo a saude coletiva, os achados apontam que a inser¢do do
profissional de Educacdo Fisica em politicas publicas, especialmente no ambito do
Sistema Unico de Satide, amplia significativamente o alcance das a¢des de promogio
da saude. Programas como a Academia da Satde e as a¢des desenvolvidas no Nucleo
de Apoio a Saude da Familia evidenciam resultados positivos na reducdao do

sedentarismo, na melhoria da qualidade de vida e no fortalecimento do vinculo
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comunitario (Freitas et al., 2018). A atuagdo interdisciplinar emerge como elemento
central para o sucesso dessas iniciativas.

Outro eixo relevante diz respeito a inclusdo e a atividade fisica adaptada. Os
estudos analisados demonstram que praticas corporais inclusivas favorecem nao
apenas ganhos motores, mas também avangos cognitivos, emocionais e sociais em
pessoas com deficiéncia. A neuroplasticidade, conforme discutem Shumway-Cook e
Woollacott (2003), sustenta cientificamente a capacidade de adaptacdo e
aprendizagem motora, reforcando que todos os corpos sdo corpos possiveis de
movimento, aprendizagem e participacao social.

Por fim, os resultados evidenciam que o avango tecnoldgico representa tanto
oportunidade quanto desafio para a ciéncia do movimento humano. O uso de
dispositivos vestiveis, plataformas digitais e sistemas de monitoramento amplia a
capacidade de avaliagdo e intervengao, mas exige formacdo profissional critica, ética
e cientifica. A literatura alerta para o risco de aprofundamento das desigualdades de
acesso e da medicalizacao excessiva do corpo, caso essas tecnologias ndao sejam
utilizadas de forma equitativa e contextualizada.

De forma integrada, os resultados e discussdes apresentados reafirmam que
a ciéncia do corpo ocupa posicao central nos debates contemporaneos sobre satde,
educagdo, inclusao e cidadania. O movimento humano emerge como linguagem,
intervencdo e direito social, sendo a Educacao Fisica uma area estratégica para a

construcdo de sociedades mais ativas, saudaveis e justas.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises desenvolvidas ao longo deste artigo permitem afirmar que a
ciéncia do corpo e do movimento humano constitui um campo de conhecimento
estratégico para a compreensdo e o enfrentamento dos principais desafios
contemporaneos relacionados a saude publica, a educacdo e as desigualdades
sociais. A partir de uma abordagem interdisciplinar, ficou evidente que o corpo ndo

pode ser reduzido a um objeto bioldgico isolado, mas deve ser compreendido como
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fendbmeno complexo, atravessado por dimensoes fisioldgicas, culturais, politicas,
simbdlicas e sociais.

Os resultados discutidos demonstraram de forma consistente que a atividade
fisica, quando orientada por principios cientificos e inserida em contextos sociais
amplos, apresenta impacto significativo na preven¢do de doencas cronicas nado
transmissiveis, na promoc¢ao da saide mental, na melhoria da qualidade de vida e
no fortalecimento da autonomia funcional dos individuos. Tais evidéncias refor¢am
o entendimento da atividade fisica como intervencao de baixo custo e alto impacto,
devendo ser priorizada nas agendas de saude publica e educacao.

Do ponto de vista educacional, o estudo reafirma o papel central da Educacgao
Fisica na formacdo humana integral. 0 movimento humano, compreendido como
linguagem, experiéncia e pratica social, contribui para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e cultural, especialmente quando fundamentado em abordagens
pedagdgicas criticas e inclusivas. Nesse sentido, a Educacgao Fisica escolar deve ser
reconhecida como componente curricular essencial, capaz de promover consciéncia
corporal, pensamento critico, respeito a diversidade e participacao social.

No ambito social e politico, as discussdes evidenciam que o corpo é também
espaco de disputa simbdlica e de reproducdo ou contestacdo das desigualdades.
Assim, a atua¢do da Educagdo Fisica extrapola o campo técnico e assume carater
ético e politico, ao possibilitar praticas corporais que promovam inclusao, equidade
e justica social. Garantir o direito ao movimento significa garantir o direito a satde,
a cidadania e a dignidade humana.

Destaca-se ainda a relevancia das politicas publicas intersetoriais que
integrem saude, educac¢do, urbanismo e cultura na promocdo de estilos de vida
ativos. Ambientes urbanos planejados para o movimento, aliados a programas
comunitarios e escolares, potencializam os efeitos positivos da atividade fisica e
ampliam o acesso as praticas corporais, especialmente em populagdes socialmente
vulneraveis. A presenca qualificada do profissional de Educacdo Fisica nesses
espacos mostra-se fundamental para o sucesso dessas a¢oes.

Adicionalmente, o avanco tecnoldgico apresenta-se como elemento

ambivalente. Se, por um lado, amplia as possibilidades de monitoramento, avaliacao
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e intervencao em saude, por outro, exige formacdo profissional critica e ética para
evitar processos de exclusdo e medicalizacdo excessiva do corpo. A ciéncia do
movimento humano deve, portanto, incorporar a tecnologia de forma responsavel,
contextualizada e socialmente comprometida.

Como limitagdes do presente estudo, destaca-se o carater teorico-reflexivo
da pesquisa, que, embora permita ampla discussdo conceitual e analitica, ndo
contempla dados empiricos primarios. Nesse sentido, sugere-se que futuras
investigacdes avancem na realizacao de estudos de campo, pesquisas interventivas
e analises longitudinais que aprofundem as relagdes entre atividade fisica,
corporeidade e determinantes sociais da saude.

Conclui-se, portanto, que educar o corpo é educar para a vida, para a
autonomia e para a cidadania. A ciéncia que estuda o movimento humano nao
apenas descreve fendmenos biologicos, mas atua diretamente na transformacao das
realidades sociais. Cada pratica corporal fundamentada em ciéncia representa uma
acdo concreta em favor da satude coletiva, da inclusdo social e da construcao de

sociedades mais humanas, ativas e equitativas.
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE O PROJETO VIDA EM EVIDENCIA
- SETEMBRO AMARELO

Coordenadores, professores e académicos da Faculdade Uniguacu

1Afiliacdo institucional do primeiro autor; zAfiliacdo institucional do segundo autor; :Afiliacdo
institucional do terceiro autor, etc., em nota de rodapé e-mail do autor principal.
karinemarial988@gmail.com

AREA TEMATICA: Satuide e bem-estar humano
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

Vivemos em um contexto social em que o ser humano enfrenta doencas
fisicas e também mentais, como a depressdo, ansiedade, automutilagdo, entre
outras. No entanto, quando pensamos em saude mental, sabemos que existem
inimeros conhecimentos construidos e difundidos a partir do senso comum e mitos.
Diante disso, questdes como a depressao, suicidio e ansiedade sio tratas de forma
imparcial e intolerante por parte da populagao.

Partindo disso, a batalha a favor da vida precisa ser construida por meio da
conscientizacdo e empoderamento humano. E nesse sentido, o desenvolvimento de
acdes como o Projeto Vida em Evidéncia - Setembro Amarelo, tem como objetivo a
valorizagdo do ser humano nas particularidades e dificuldades. Acreditamos que por
meio do conhecimento cientifico é possivel desconstruir saberes e informacdes que
ao invés de ajudar a quem precisa, sdo atitudes que condenam e prejudicam as
pessoas.

Além disso, é possivel observar que vem crescendo um movimento
significativo em nosso pais com varias a¢des voltadas a prevencdo do suicidio e
cuidados com a saude mental. Nesse sentido, podemos destacar a Lei n? 13.819, de
26 de abril de 2019, publicada no Diario Oficial da Unido publicado no dia 29 de Abril
de 2019, que determina em paragrafo unico que:

Paragrafo tunico. A Politica Nacional de Prevengio da
Automutilacdo e do Suicidio sera implementada pela Unido, em
cooperacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e
com a participacao da sociedade civil e de instituicdes privadas.
(Diario Oficial da Unido - Lei 13.819. 2020).
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[sso torna a questdo da prevencdo ao suicido um dever de todos os 6rgaos,
instituicdes e a sociedade de forma geral, demonstrando que é necessario serem
realizadas campanhas, acdes de orientagdo, prevencao e cuidados com a vida.

A iniciativa em desenvolver o projeto partiu da observacao cotidiana e relato
de alunos e académicos que enfrentavam desanimo, depressao, ansiedade e até
mesmo tentativas contra a vida. E nesse contexto, professores e coordenadores dos
cursos de Enfermagem, Pedagogia e Terapia Ocupacional e Engenharia Agrondémica
uniram forgas para projetar acdes que estruturaram o Projeto Vida em Evidéncia.
Além disso, levando em consideragdo os inimeros casos de suicidio em nossa regiao,
o projeto se estrutura na possibilidade e alertar a sociedade e propor caminhos e

auxilios para os fatores que desencadeiam a postura suicida.

METODOLOGIA

A organizagao do projeto enfatiza a importancia da oferta espagos de escuta,
fala, informagdes, conhecimentos cientificos sobre a questao do suicidio, depressao,
cuidados com a saude mental, entre outros. E também proporcionar a compreensao
dos recursos e formas de como é possivel ajudar as pessoas que se encontram em
alguma situacao de risco a vida.

Nesse sentido em 2019, as primeiras agées foram comunicac¢des e palestras
que contaram com a presenca de profissionais formados e capacitados sobre temas
como: Pandemia e Suicidio; Comunicacao sobre interlocucdo entre psicologia e
psiquiatrica na prevenc¢do ao suicidio; Comunica¢do sobre Setembro Amarelo e
ajuda psicologica; Comunicagao sobre Discurso do 6dio na internet; Palestra sobre
o Luto e a cobranca pelo sucesso e a saiude mental. As palestras e comunicagdes
aconteceram presencialmente no auditério da Faculdade Uniguacgu. Ja em 2020 e
2021 foram oferecidas palestras e acdes de forma online através da plataforma
Zoom Cloud Meetings e pelo YouTube em decorréncia da Pandemia do Covid-19.

No ano de 2021, foi organizado o Teatro de Sombras com a participagdo dos
académicos da faculdade. O teatro de sombras faz referéncia ao Mito da Caverna,
que é uma construcao filosofica de Platdo, um importante fil6sofo da histéria. Diante

disso, esse teatro tem por objetivo ilustrar através de cenas exercidas pelos
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académicos, diferentes realidades e desafios da vida. Sdo a¢des que aprisionam no
que podemos chamar de “cavernas”, e ndo permite que o sujeito encontre solu¢des
para tais dificuldades como as drogas, alcoolismo entre outras, sendo transmitido
de forma online para os participantes.

No ano de 2022, alguns professores participaram da gravacdo de Podcast na
IES, com o objetivo de compartilhar informagdes, cuidados e preven¢do com a
sociedade. Além disso, foi organizado a abertura do Setembro Amarelo quadra
esportiva da Faculdade Uniguacu, tendo a participacdo de varios cursos. Estivemos
presentes na Radio Jornal de Sao Miguel, dialogando sobre questdes importantes de
prevencao e cuidados com a satide mental.

Além disso, os professores e académicos confeccionaram cartdes contendo
telefones de contato do Grupo Sobrevivéncias e também da Central de Valorizacao
a Vida - CVV, além de frases de valorizacdo a vida construidas por professores,
académicos, coordenadores e entre outros profissionais e contendo algumas
sementes de Girassol. Esses envelopes foram distribuidos nos comércios e espagos
publicos das cidades de Matelandia, Medianeira, Sdo Miguel do Iguacu e Santa
Terezinha do Itaipu, como forma de conscientizacdo e preven¢ao sobre a saude
mental.

Nas midias sociais e virtuais como Facebook e Instagram da Faculdade
UNIGUACU e também dos cursos de Enfermagem, Terapia Ocupacional, Pedagogia,
Educacdo Fisica, Curso Técnico de Enfermagem, foram compartilhadas informacées
e orientagdes sobre a valorizacdo da vida e como podemos ajudar as pessoas que
estdo passando por algum momento dificil em sua vida.

E nos anos seguintes, outras a¢des envolvendo diferentes cursos foram
desenvolvidas em nossa instituicdo a partir de planejamento e parcerias entre

direcdo pedagdgica, coordenacao, professores e académicos da instituicdo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Projeto Vida em Evidéncia - Setembro Amarelo teve suas primeiras a¢oes
desenvolvidas no ano de 2019 de forma presencial na Uniguacu. No ano de 2020,

devido a pandemia da Covid - 19, o projeto foi realizado de forma online e contou
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com a participacdo de professores, coordenadores e académicos dos cursos de
Pedagogia, Enfermagem, Terapia Ocupacional, Licenciatura em Ciéncias Biolégicas,
Matematica e também a presenca e participacdo do Grupo Sobrevivéncias. E no ano
2021, o projeto foi realizado de forma online. Ja& em 2022, as a¢des e palestras
aconteceram de forma presencial na faculdade e nos espacos externos da IES. Na
sequéncia sdo alguns registros das acdes que foram desenvolvidas até esse

momento.

FIGURA 1. Palestra sobre Satde Mental e a Cobranca pelo Sucesso
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Fonte da Figura: Karine Albano (2021)

FIGURA 2. Palestra sobre Sauide Mental e a Cobranca pelo Sucesso com interagao ao vivo.
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Fonte da Figura: Karine Albano (2021)
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FIGURA 3. Comunicag¢do sobre Setembro Amarelo e ajuda psicoldgica.
| oo i o i o . I

SOBRE VIVENCIAS

= mo

Fonte da Figura: Karine Albano (2021)

FIGURA 4. Cena do Teatro de Sombras

Fonte da Figura: Lauriane Alle Buytendorp Patrocinio (2021)

FIGURA 5. Palestra sobre Saude Mental e a Cobranga pelo Sucesso

Fonte da Figura: Lauriane Alle Buytendorp Patrocinio (2021)

201



= | CONGRESSO DE EDUCAGAD
X\  EFORMACAO DOCENTE

09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026

FIGURA 6. Momento de reflexdo no campo da Uniguacu e distribuicio de fitas amarelas.

Fonte da Figura: Karir;e Albano (2021)

FIGURA 7. Entrega dos envelopes com contatos de ajuda e uma mensagem sobre a vida no
comércio em Sdo Miguel do Iguacu.
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Fonte da Figura: Rosemeri Silva (2020)

FIGURA 8. Orientacdes e informacdes pelas redes sociais da Uniguagu
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Fonte da Figura: Uniguacu (2021)
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FIGURA 9. Palestra com a Professora Ayala

Fonte da Figura: autor (2022)

FIGURA 10. Academlcos na organlzagao da abertura do Setembro Amarelo

Fonte da Figura: autor (2022)

FIGURA 11 Plantlo de Girassol

Fonte da Figura: Graciela (2022)
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FIGURA 12. Trabalho desenvolvido pela Professora Camila e académicos

Fonte da Figua: Professora Camila (2022)

FIGURA 13. Abertura do Setembro Amarelo na quadra de esporte da Faculdade UNIGUACU

Fonte da Figura: UNIGUACU (2022)

FIGURA 14. Abertura do Setembro Amarelo na quadra de esporte da Faculgade UNIGUACU

Fonte da Flgura UNIGUACU (2022)
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FIGURA 15. Entrega dos envelopes em Santa Terezinha do Itaipu

Fonte da Figura: autor (2022)

FIGURA 16 Participagdo na Radio Jornal de Sao Mlguel do Igua(;u

Fonteida Flgura autor (2 0523

Sabemos da relevancia e potencial das a¢gdes desenvolvidas com o projeto.
Mas é necessario ir além, unir a instituicdo em prol da causa e promover acdes de
forma mais incisiva na sociedade. Assim, a prevencdo estard além do centro

universitario e promovera qualidade e valorizacdo da vida para toda a comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Conscientizacdo, prevencao, acolhimento, valorizacdo da vida, repensar a
vida com mais amor e esperanca, conhecimento, desconstrucao dos mitos sobre os
temas abordados, reducdo dos indices de tentativa de suicido, sdo a¢des que o

Projeto Vida em Evidéncia buscou desenvolver em todas as edi¢des. Diante de todos
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os apontamentos, é possivel analisar que o Projeto Setembro Amarelo esta sendo
construido e firmado a cada ano entre os cursos de Pedagogia, Psicologia, Educagao

Fisica, Enfermagem, Terapia Ocupacional e Técnico de Enfermagem.
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A PERCEPCAO DOS PAIS DE CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN
SOBRE A IMPORTANCIA DA ATUACAO DA TERAPIA
OCUPACIONAL: REFLEXOES SOBRE A INTERSETORALIDADE

Camila Viviane Lui de Sousal; Jodo Odair de Castilho?; Luciana Gongalves
Dornelles3

1Docente e Coordenadora do curso de Terapia Ocupacional da Uniguagu Foz do Iguagu; 2Terapeuta
Ocupacional e Discente da Uniguacgu; 3Terapeuta Ocupacional e discente da Uniguagu.

AREA TEMATICA: Satde e bem-estar humano
MODALIDADE: Pesquisa Cientifica

INTRODUCAO

A sindrome de Down (SD) possui registros desde o século XIX, tendo sido
descrita inicialmente por John Langdon Down em 1866, embora somente em 1959
tenha sido identificada sua causa genética: a trissomia do cromossomo 21. A
condicdo decorre de uma ma distribuicdo cromossémica, predominantemente pela
trissomia livre (95%), seguida de translocagdo robertsoniana (3-4%) e mosaicismo
(1-2%). No Brasil, estima-se um caso para cada 700 nascimentos. A SD é atualmente
compreendida como uma condi¢cdo genética, com expressiva variabilidade nos
aspectos fenotipicos e nas comorbidades. O ambiente familiar e social exerce
impacto direto no desenvolvimento da crianca, de acordo com as perspectivas
sociointeracionistas de Vygotsky.

Este estudo teve como objetivo compreender a percep¢do dos pais de
criangas com SD acerca da importancia da terapia ocupacional e, paralelamente,
avaliar como a pratica profissional é percebida pela familia, incluindo os

desdobramentos educacionais.
METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo quali-quantitativo, realizado por meio de
entrevistas estruturadas com cinco pais residentes em Sao Miguel do Iguacu (PR). O

roteiro contemplou aspectos socioecondmicos, experiéncia com o diagnoéstico,
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encaminhamentos terapéuticos, percep¢do sobre o trabalho do terapeuta

ocupacional e interface com a escola.
O estudo foi realizado em 2022 na Uniguagu, situada na rua Valentin Celeste

Palavro, numero 655-743, na cidade de Sao Miguel do Iguacu, Parana.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados demonstraram que o diagndstico foi suspeitado no nascimento
em 100% dos casos, gerando sentimentos de medo, impoténcia, surpresa e
preocupacdo com preconceito. Todos os pais buscaram precocemente atendimento
multidisciplinar. Trés criancas, frequentam a Escola de Educacao Basica Pestalozzi,
que oferece suporte educacional associado a fisioterapia, fonoaudiologia e terapia
ocupacional; duas frequentam a educac¢do infantil regular, porém sem acesso a
educador fisico ou equipe pedagogica especializada, revelando assimetrias no
processo de inclusdo escolar. A escola surge como espago central de socializagdo e
reducdo do isolamento, porém ainda carece de maior articulacdo com servicos
terapéuticos.

Os pais reconhecem a relevancia da terapia ocupacional para o
desenvolvimento motor, cognitivo, ludico e para aquisicdo de habilidades de vida
diaria que impactam diretamente o desempenho escolar. Contudo, parte dos
entrevistados relatou auséncia de retorno continuo do terapeuta ocupacional,
dificultando a continuidade das intervengdes no ambiente doméstico e a
interlocugdo com a escola. Reunides de grupo e orientagdes sistematizadas foram
apontadas como essenciais para fortalecer a participagdo da familia no processo

terapéutico educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a SD impde desafios emocionais e adaptativos a familia, mas a
atuacdo integrada entre escola, familia e terapia ocupacional favorece o
desenvolvimento global e a inclusao social da crianga, evidenciando a necessidade

de ampliar praticas colaborativas e intersetoriais.
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UM OLHAR PARA 0 ENSINO JURIDICO: tradi¢io curricular,
inovacdo pedagdgica e formacao reflexiva.

Claudia Symone Dias Roland?; Liane PiacentiniZ.

1Faculdade UNIGUACU, claudia.symone@hotmail.com. 2Faculdade UNIGUACU, lianepia@gmai.com.

AREA TEMATICA: Direito
MODALIDADE: Pesquisa Cientifica

INTRODUCAO

Objeto de recorrentes debates entre os operadores do Direito estd a
formacdo e o ensino juridico no Brasil, centrado num curriculo basico insculpido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e agregadas outras exigéncias como
regionalizagdo do curso, aspectos sociais e econdmicos, atrelado ao tradicional
hierarquico de transmissao de conhecimentos, aos fend6menos entre as relacdes
pessoais e ainda sob o peso de uma ciéncia milenar.

Nas ultimas duas décadas o ensino em sentido amplo tem tentado
modernizar a pratica pedagogica, metodoldgica e de avaliacao afastando o sistema
tradicional secular e agora com um foco maior no individuo e no grupo, além do
monitoramento de resultados como contribui¢do para aprimoramento de processos
sob o viés da importancia da fluéncia digital, da reflexdao, do estabelecimento das
conexoes entre a informacao e a efetiva aquisicio de conhecimentos e uso das
ferramentas de tecnologia.

A construgdo da matriz curricular e os necessarios ajustes sazonais desafia e
movimenta a Academia dada a responsabilidade na formacdo de novos profissionais
ante ao mercado e mundo do trabalho e no caminho mais seguro - porém menos
original - ha a histérica tradigao. Esta mesma Academia - mesmo a mais orgulhosa
e tradicional - brada que em sua formacgao ha a inovagao. A sequéncia consecutiva
de disciplinas demonstra que nao!

Diretamente relacionadas as técnicas e processos de ensino, aos métodos,
metodologias e aos recursos estd o protagonismo do aluno e do grupo e o

levantamento de temas de interesse profissional na atualidade. Agrega-se a
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construcdo do conhecimento em pares ou coletiva, a reten¢do de informacdes, a
aplicabilidade das informagdes e conhecimentos adquiridos, a abordagem e
compreensao de fendmenos sob diversos prismas, a base segura do arcabouc¢o
tedrico e a habilidade em compilar as informagdes.

As explicitacbes da doutrina ou das correntes doutrinarias e a boa
hermenéutica sdo o sustentaculo para a aplicagio da norma e sublime é a
divergéncia de interpretacdes, pois é assim que a ciéncia avanga. O exercicio
interpretativo e defendido pela argumentacdo ante ao fendbmeno juridico é a funcao
mister do operador do Direito sendo fundamental também a consideragcdao do
entendimento vigente no exato momento da decisdo judicial: “entendimento” muda,

transforma-se, transmuda-se, altera-se, repercute em in bona ou in malam partem.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa,
de carater teorico, exploratério e propositivo, cujo objetivo é expor as praticas
pedagogicas, metodoldgicas e avaliativas no ensino superior, a luz das
transformagdes contemporaneas no ensino juridico.

Do ponto de vista dos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma
pesquisa bibliografica, fundamentada em normativos institucionais e diretrizes
oficiais que orientam a organizacao dos cursos de Direito no pais, especialmente as
Diretrizes Curriculares Nacionais, referenciais tedricos classicos e contemporaneos
do campo juridico-educacional.

A pesquisa bibliografica desenvolveu-se por meio de leitura analitica e
interpretativa de obras doutrinarias, artigos cientificos e documentos institucionais
que abordaram: a formacdo do bacharel em Direito; os paradigmas do ensino
juridico; as metodologias de ensino-aprendizagem; a interdisciplinaridade; o papel
das tecnologias educacionais; e os desafios epistemoldgicos e pedagdgicos da ciéncia

juridica contemporanea.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ha diversas reflexdes e historiografias disponiveis sobre o ensino juridico no
Brasil e por vezes, distintas conclusoes. Streck (2024) aduz que ...da crise do ensino
juridico que é, antes de tudo, uma crise do Direito, que, por sua vez, € uma crise de
paradigmas, assentada em uma dupla face: uma crise de modelo e uma crise de
carater epistemoldgico. Nogueira e Nogueira (2007) citam Boudieu (1983a, p.25). 0
argumento de Bourdieu é o de que cada sujeito, em funcdo de sua posicdo nas
estruturas sociais, vivenciaria uma série caracteristica de experiéncias que
estruturariam internamente sua subjetividade, constituindo uma espécie de “matriz
de percepgdes e apreciacdes” que orientaria, estruturaria, suas acées em todas as
situagdes subsequentes. Souza (2024) alerta o d6bvio que no contemporaneo
processo malthusiano no saber, que multiplica exponencialmente a quantidade de
informagdo gerada de maneira coletiva pela humanidade, o maior numero de
informag¢des nao implica, em absoluto, melhor informacdo. Longarezi; Pimenta,
Puentes (2023) revela que O saber sensivel guia nossa inteligéncia pratica no
cotidiano e esta presente como base ou ponto de chegada nas formulag¢des de teorias
cientificas em areas distintas do saber. Nudel (2024) provoca ja titulo do capitulo 2
do livro Ensino juridico e inovagdo: dicas prdticas e experiéncias imersivas que
Estamos formando nossos estudantes para o futuro ou para o passado? Tecnologia
e transformacoes nas profissoes juridicas. Berwig (2021) defende que Néao se pode
jogar a responsabilidade pela crise na aprendizagem unicamente aos cursos
juridicos. De qualquer modo, o ensino juridico deve apostar nas competéncias para
0 agir autébnomo e a andlise critico-reflexiva dos acontecimentos, para a
concretizacdo de uma excelente carreira juridica.

Vé-se entdo a gravitar no ensino juridico abordagens de carater liberalista,
normativista, iluminista, positivista, pds-positivista, neo-positivista, jusnaturalista.
Na sociedade contemporanea extremamente diversificada e inegavelmente plural,
ndo had espaco para posi¢des rigidas e imutaveis, mas sim para percepg¢des e
concepg¢Oes novas frente a realidade que se apresenta na gama de questoes éticas,

socioecondmicas, politicas exigindo solu¢des/decisdes mais equanimes.

213



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

Nestes prolegdmenos necessarios, o curso de Direito também deve almejar e
assegurar a exceléncia na formagdo e no ensino juridico tendo por consequéncia
numa perspectiva juridica um aluno reflexivo e interpretativo considerando a
historia, o contexto social e politico e a ética num raciocinio juridico eficaz. Nesta
linha, corrobora na compreensao do fendmeno juridico outras areas do saber -
Sociologia, Antropologia, Filosofia, Economia, outras humanidades...e a Tecnologia -
, dado que a dogmatica juridica pura ndo responde, sozinha, as complexidades do
fendmeno juridico e social. Os estudos interdisciplinares ou interface com outras
areas do conhecimento, a integralizagdo curricular do curso e o componente Estagio
Supervisionado mais a atuagdo ética e democratica afiguram-se os pilares para
atuacdo do bacharel egresso apto a iniciar sua atuagdo nas distintas areas do Direito,
além das carreiras juridicas publicas, pareceristas e atuar academicamente. Sem
olvidar a missdo, visdo e valores institucionais aliada a vocacdo do curso ja delineada
na construcdo ou reestruturacdo do curso.

Neste panorama, a decisdo para a abordagem metodolégica centra-se na
interdisciplinaridade, tecnologias e metodologias aplicadas e em principios técnicos
metodoldgicos, matriz original com observancia as DCNs e regionalizagao, desafios
em busca de solu¢des na perspectiva juridica. Oportuna a citagcdo das metodologias
a serem utilizadas: Problem Based Learning, Project Based Learning, Peer Instruction,
Team Based Learning, Flipped Classroom, Mapa Conceitual, Método Estudo de Caso,
Método de simulagao, Gameficacdo, Formacdo por competéncias, Blended Learning,
Ensino com pesquisa e Legal Design Thinking - foco no
autor/querelante/réu/paciente/reclamante na busca da melhor solucdo juridica e
por estratégia, a experimentacdo. A tecnologia, especialmente a da informatica é
imprescindivel para atuacao excelente nos processos eletronicos, audiéncias
virtuais, nogdes de pericia digital e da célere e abrangente pesquisa.

A continuidade dos estudos revela-se importante para
aprimoramento/aperfeicoamento e, por vezes, o interesse tematico do Trabalho de
Conclusdo de Curso possa ser aprofundado nos estudos em nivel Strictu senso. A

pesquisa, investigacao cientifica, nicleos, grupos de estudos e a curricularizacdo da
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extensdo fazem parte do curriculo do curso, direcionando o interesse por
determinada area do Direito.

Em suma:

1. Contato e aprofundamento de forte base tedrica de conceitos fundamentais,
institutos, correntes doutrinarias, raciocinio juridico e resolu¢do/resposta.

2. Discurso dialdgico cientifico a alinhar conceitos, normas, argumentacao e solucdo
considerando ndo s6 a dimensao hipotética, a abstra¢do necessaria mas também a
pratica, discurso este emanado por professores profissionais da area do Direito e
academicistas.

3. Observagdo constante ao mundo juridico, decisdes, organizacdo e estrutura do
Poder Judiciario.

4. Incentivo a leituras suplementares de obras universais com tematica relacionada
ao Direito.

5. Incentivo a outras fontes de pesquisa e informagdes.

6. Oportunizar subsidios para o desenvolvimento de maneira prépria de estudos
para a aquisi¢cdo de conhecimentos.

7. Uso de tecnologias.

8. Aplicacdo das citadas metodologias em especial a Legal design thinking.

9. Incentivo ao pensamento reflexivo e analitico ante ao fendmeno juridico e social.
10. Dominio de terminologias e brocardos juridicos.

11. Manuseio adequado dos cddigos numa visdo sistémica.

12. Enfrentamento criativo e ético em questdes inusitadas e previsiveis ou nao,
considerando também adaptagdo as mudangas juridicas.

Quanto as estratégias de ensino previstas: sala de audiéncias simuladas; sala
de mediacdo de conflitos; simuladores de peticionamento eletronico; ferramentas
de busca e pesquisa.

Na oportunidade da elaborag¢do dos planos de ensino, considerar:

Quanto a avaliacdo e/ou aproveitamento dos conteudos, diversos
instrumentos avaliativos de carater objetivo e subjetivo sao utilizados para
mensurar o aprendizado: interesse dos académicos na tematica/conteddo;

utilizacdo prazerosa de recursos; volume quanti e qualitativo das informagdes
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trazidas e/ou produzidas; participacdo nas atividades; producdo final: resenha,

sintese de conteudos, exposicdo, prova individual institucional, prova em pares,

prova em grupo.

QUADRO 1. Estratégias de Ensino Curso Direito

MODALIDADE
Aula Magna

Masterclass

Visita Técnica

Semana Académica

Congresso/Simposio

Encontro Cientifico

Jornada de estudos
Projeto

Grupo de Estudos

Estagios

Iniciagao Cientifica

Atividade
Extensionista

Aulas Sinérgicas

Capacitagio
Aprimoramento

DESCRICAO

Palestra inaugural e semestral proferida por um especialista na area
com notdrio saber.

Comunicagdo ou aplicagdo de uma técnica ou procedimento
ministrado por um palestrante sobre um especifico tema.

Imers&o na realidade do mundo profissional, permite aos académicos
experigncias diante da magnitude da profissdo que escolheram.
Tendo por seguranga por prioridade, a visita fornece exercicios de
observacdo, analise, diagndstico, potencialidades, fragilidades e
comparativos, 0s quais serdo descritos em Relatoro. A visita técnica
resulta em pertencimento, desenvolve a interagdo com o mundo
profissional sob perspectivas unicas e individuais

Evento institucional anual organizado por académicos e professores
com tematica de interesse da area do saber, onde acontecem
palestras, oficinas, painéis e apresentacio de trabalhos académicos.
Evento intra e extramural sobre uma especifica tematicas ou de

diversas correlacionadas, onde s8o0 rmepassadas informacdes,
comunicaches e apresentacoes.
Reunido de interesse de um  determinado  grupo  de

pesquisadores/interessados numa troca de experiéncias, descobertas
e discussoes de vanguarda.

Evento dos cursos de graduacdo com o objetivo de apresentagao da
producgao tedrica e estudos em tréamite.

Esforgo para a consecugao de atividade visando um resultado, uma
resolugao, coleta de informagoes. ..

Grupos orientados por professores para o aprofundamento de
tematica na formacéo.

Proporcionam ao estudante a participagdo e vivéncia em situagbes
simuladas ou reais de trabalho na area do saber, a aplicacdo pratica
dos conhecimentos tedricos e a postura reflexiva e critica,
contribuindo assim para a formacdo de um futuro profissional proativo
e comprometido com o desenvolvimento da cidadania.

Experiéncias no desenvolvimento da ciéncia na area, publicagoes
abordando © método, processo de aprendizagem, etapas da
investigagao/pesquisa e possiveis resultados.

Atividade destinada & comunidade externa wisando ao
desenvolvimento  cultural, o aperfeigoamente da cidadania, a
prestacio de servigos, o auxilio na resolucBo ou minimizagdo de
problemas por meio de tecnologias, meétodos e saberes desenvolvidos
na |IES. e a quaisquer demandas da sociedade em geral & em todas
as dreas do conhecimento humano & tem por consequéncia agbes
transformadoras na IES e na sociedade.

Abordagens de conteddos sob diferentes prismas por vezes
antagdnicos para uma global compreensao de um fato ou fendmeno
— presenca de um professor convidado.

Desenvolvimento de competéncias especificas para o exercicio
profissional.

Resultados esperados:
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1. Capacitacdo do aluno a refletir sobre sua aprendizagem, a aquisicdo do
conhecimento, e, via de consequéncia, ser o gestor deste conhecimento e ainda
desenvolver postura investigativa.

2. Fomento do compromisso no aluno quanto a sua formacao profissional.

3. Dotagdo do aluno de postura politica diante das diversas e distintas realidades
juridicas, politicas, econémicas e sociais que se apresentam.

4. Provimento do aluno de instrumentos que possibilitem-no a atentar para os
topicos especiais e/ou avancados da area de estudo e contextualiza-los politica,
cultural e historicamente.

5. Atualizacio do aluno quanto as tecnologias que possam ser
aplicadas/aproveitadas no processo ensino-aprendizagem.

6. Publicacdes cientificas dos alunos.

7. Consolidacgao da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
multidisciplinaridade.

O ensino juridico deve buscar a interdisciplinaridade, a compreensao de
fend6menos sociais e politicos, a aplicagdo ndo cartesiana das normas, o uso correto
da terminologia, o apontamento da solucdo/resolucao eficaz da lide ou a defesa mais
ampla, o maximo conhecimento possivel em 05 anos, o manuseio dos c6digos, o nexo
entre o texto legal e o caso concreto. Por 6bvio que o processo de ensinagem é muito
mais que isto e muito mais ainda é a Ciéncia do Direito atendendo, prioritariamente,

a formacao de excelentes profissionais atuantes na area juridica.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino juridico brasileiro permanece como objeto de constantes debates e
revisdes, especialmente diante das transformagdes sociais, tecnoldgicas e
epistemolégicas que desafiam os modelos tradicionais de formagao profissional. Ao
longo deste trabalho, evidenciou-se que a persisténcia de estruturas curriculares
rigidas, fortemente hierarquizadas e centradas na mera transmissao de conteudos,
mostra-se insuficiente para responder as complexidades do fendmeno juridico

contemporaneo e as exigéncias do mundo do trabalho.
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A andlise desenvolvida reforca que a superac¢do da crise do ensino juridico
ndo se limita a adogdo pontual de metodologias ativas ou ao uso instrumental de
tecnologias, mas demanda uma mudanga paradigmatica mais profunda, que articule
solida base teodrica, postura reflexiva, interdisciplinaridade e compromisso ético
politico. O Direito, enquanto ciéncia social aplicada, nao pode prescindir do didlogo
com outras areas do saber, tampouco ignorar os contextos histéricos, sociais,
econdmicos e culturais nos quais se concretiza.

Nesse sentido, a construcao curricular orientada por competéncias, aliada a
aplicacdo consciente de metodologias como Problem Based Learning, Project Based
Learning, Legal Design Thinking e outras estratégias centradas no protagonismo
discente, revela-se um caminho promissor para o desenvolvimento do raciocinio
juridico critico, interpretativo e argumentativo. A valorizagdo da divergéncia
doutrindria, da hermenéutica e da andlise contextual das decisdes judiciais emerge
como elemento essencial a formacao de operadores do Direito aptos a lidar com a
mutabilidade das interpretagdes e dos entendimentos jurisprudenciais.

Destaca-se, ainda, o papel estratégico da tecnologia no processo de ensino
aprendizagem, ndo como substituta da reflexdo juridica, mas como ferramenta
indispensavel a atuacdo profissional contemporanea, especialmente frente a
consolidacdo dos processos eletronicos, audiéncias virtuais e demandas
relacionadas a pericia digital. A integracao equilibrada entre inovacao pedagogica e
tradicdo académica mostra-se, portanto, nao apenas desejavel, mas necessaria.

Por fim, conclui-se que a exceléncia no ensino juridico exige o fortalecimento
da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o incentivo a producao cientifica
discente e docente, e a consolidacdo de praticas pedagégicas que promovam
autonomia intelectual, responsabilidade social e compromisso democratico. Mais do
que formar profissionais do Direito, impde-se a Academia o dever de formar sujeitos
criticos, éticos e capazes de compreender e intervir, de modo qualificado, na

realidade juridica e social em constante transformacao.
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CERIMONIA DE ENTREGA DA CONSTITUICAO COMO PRATICA
EXTENSIONISTA NO CURSO DE DIREITO

Fabio Aristimunho Vargas!; Adriana Stormoski Lara?; Gabrieli Ribas3

1Professor do curso de Direito da Faculdade Uniguagu, em Sao Miguel do Iguagu, e do curso de
Direito da Unioeste, em Foz do Iguacu; 2Professora do curso de Direito da Faculdade Uniguacu, em
Sao Miguel do Iguacu; 3Professora do curso de Direito da Faculdade Uniguagu, em Sao Miguel do
Iguacu. fabioaristimunho@gmail.com

AREA TEMATICA: Direito
MODALIDADE: Acdo Extensionista / Relato de Experiéncia

INTRODUCAO

As atividades de extensdo universitaria configuram-se como instrumentos
essenciais para a articulacao entre ensino, pesquisa e sociedade, possibilitando a
aplicacdo pratica dos conhecimentos académicos e o fortalecimento da cidadania.
No ambito dos cursos de Direito, tais agdes assumem papel estratégico ao promover
o contato precoce dos discentes com valores constitucionais, democraticos e
humanisticos, essenciais a formacao juridica critica e socialmente comprometida.

Sob a perspectiva pedagdgica, a educacdo superior deve ultrapassar a mera
transmissdo de conteudos, promovendo experiéncias formativas que favorecam a
reflexdo, o didlogo e o engajamento com a realidade social, conforme enfatiza Paulo
Freire ao compreender a educacao como pratica da liberdade (Freire, 1996).

Nesse contexto, a Ceriménia de Entrega da Constituicdo, na qual foram
entregues exemplares da Constituicdo Federal de 1988 aos alunos ingressantes do
curso de Direito da Faculdade UNIGUACU de Sdao Miguel do Iguagu - PR, constitui
uma pratica extensionista de carater simbdlico, pedagoégico e institucional.
Inspirada em tradi¢des académicas consolidadas, tal como a cerimdénia de entrega
do jaleco nos cursos da area de saude, a iniciativa busca marcar o inicio da trajetéria
universitaria dos calouros, assim como das familias sob cujo amparo se encontram,
reforcando a centralidade da Constituicdo de 1988 como fundamento do Estado

Democratico de Direito.
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O presente trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia da realizacao da
cerimOnia no primeiro semestre de 2025, destacando seus fundamentos,

procedimentos e contribui¢des para a formacao inicial dos estudantes de Direito.

METODOLOGIA

O trabalho adota abordagem qualitativa, na modalidade de relato de
experiéncia, a partir da descricdo e andlise da acdo extensionista desenvolvida no
ambito da disciplina de Ciéncia Politica e Teoria Geral do Estado, ministrada pelo
prof. Fabio Aristimunho Vargas para o 19 periodo do curso de Direito da Faculdade
UNIGUACU em Sao Miguel do Iguagu - PR.

A metodologia consistiu na organizacao de uma cerimonia solene realizada
em 18 de junho de 2025, no auditdrio da instituicdo, envolvendo docentes, discentes
e familiares. As atividades incluiram: distribuicdo de exemplares da Constituicdao
Federal aos académicos; apresentacdes orais dos estudantes sobre temas
relacionados a histéria constitucional brasileira e ao constitucionalismo moderno;
realizacao simbodlica da “capsula do tempo constitucional”; e pronunciamentos
institucionais, culminando com o discurso de encerramento do docente responsavel

pela acao extensionista.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Ceriménia de Entrega da Constitui¢cdo contou com a participacao integral
dos alunos do 12 periodo do curso de Direito, bem como de seus familiares, docentes
e representantes da direcdo institucional. Observou-se elevado engajamento dos
discentes, tanto na preparacao prévia quanto durante as apresentacdes orais
realizadas no evento. No total, tomaram parte do evento 55 académicos da turma de
12 periodo do curso de Direito da UNIGUACU de 2025.

Assim como a Constituicdo guarda os valores de uma nag¢ao, os académicos
registraram suas expectativas para os préximos anos na forma de cartas que foram
depositadas em uma capsula do tempo a aberta no ultimo ano da graduacao, em

2029, revelando sonhos e reflexdes deste primeiro ano. Essa atividade foi
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desenvolvida pela profa. Gabriela Ribas em sua disciplina com a turma. Na
cerimoOnia, foi convidada a profa. Adriana Stormoski Lara para trazer a urna e o
académico Henrique Mendoza para fazer a entrega simbélica da ultima carta a ser

depositada na capsula.

FIGURA 1. Cartaz de divulgacio do evento

CERIMONIA DE ENTREGA DA

CONSTITUICTNO

Al

P & 18/06 _019n30 0 Auiitrlo da faculdade 4

<%= DIREITO U UNIGUACU

Fonte da Figura: Uniguagu (2025)

Os académicos, que haviam sido organizados em grupos para a realizacdo de
trabalho de pesquisa da disciplina de Ciéncia Politica e Teoria Geral do Estado,
escolheram os seguintes representantes para compartilhar breves reflexdes sobre a
Carta Magna e seus fundamentos:

1) Amanda Bezerra - “A importancia e a origem das constituicoes”

2) Gabrielly Rambo - “As constitui¢des do Brasil de 1824 e 1891”

3) Taina Emanueli de Andrade Sena - “As constitui¢des do Brasil de 1934 e 1937”
4) Gabrielly Eduarda Negreti Anevan - “As constituicoes do Brasil de 1946 e 1967”
5) Valentina Manente Rocha - “O constitucionalismo e a democracia”

6) Daniel Riedel - “A influéncia de Montesquieu na Constituicao Federal de 1988”
7) Yasmin Lazzarin - “A influéncia de Rousseau na Constituicdo Federal de 1988”
8) Samuel Amaral - “A Constituicao no cotidiano”

Apresentam-se, a seguir, alguns registros do evento.
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Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_ web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

FIGURA 3. Constituicdes a serem entregues aos académicos

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_ web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

FIGURA 4. Auditoério com as familias

X © Oy »
Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.
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FIGURA 5. Os academlcos

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_ web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

FIGURA 6. Depésito da ultima carta na capsula do tempo, seg urada pela profa. Adriana

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

FIGURA 7. Mesa de honra

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.
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FIGURA 8. Académica discursando

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (225). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_ web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

FIGURA 9. Académica recebendo seu exemplar da Constituicao pela profa. Gabrieli

FACULDADE

UNIGUACU

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_ web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

prof. Fabio

el

FIGURA 10. Discurso do

/ ":7 - < ; - '——’- 3
Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.
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FIGURA 11. Os académicos

Fonte da Figura: Instagram da Faculdade UNIGUACU (2025). Disponivel em:

https://www.instagram.com/p/DLFVGo00q_C/?utm_source=ig_ web_copy_link&igsh=NTc4MTIwNj
Q2 YQ==. Acesso em: 2 fev. 2026.

Do ponto de vista pedagogico, a atividade contribuiu para a apropriagdo
simbolica e concreta da Constituicdo Federal como objeto central da formacao
juridica, superando a percep¢do meramente abstrata do texto constitucional.
Ademais, a pratica favoreceu o desenvolvimento inicial de habilidades de oratéria,
argumentacdo e pesquisa, elementos indispensaveis a atuacdo do jurista. Além
disso, a atividade permitiu a aproximacao e a integracao das familias as atividades
pedagogicas e futuramente profissionais dos académicos.

No plano institucional, a acdo fortaleceu o vinculo entre universidade,
estudantes e comunidade externa, reafirmando o papel social da Faculdade
UNIGUACU na promog¢do da educagao juridica comprometida com valores

democraticos. A experiéncia confirma a literatura que destaca a extensdao como

espaco privilegiado de formacgao ética e cidada no ensino juridico contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia da Ceriménia de Entrega da Constituicdo revelou-se uma
pratica extensionista exitosa, capaz de integrar simbolismo, contetido académico e
vivéncia institucional. Ao marcar o ingresso dos estudantes no curso de Direito, a
acdo contribuiu para a constru¢do da identidade académica dos discentes e para a

internaliza¢do precoce dos principios constitucionais que orientarao sua formacao.
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Além disso, permitiu que as familias e demais membros da comunidade local
tivessem contato com os contetidos tedricos de temas tdo sensiveis quanto a
Constituicao e a Justica.

Conclui-se que iniciativas dessa natureza devem ser incentivadas e
ampliadas no ambito do ensino juridico, por fortalecerem a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, além de promoverem uma formag¢dao mais humana,

critica e socialmente responsavel.
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RECONFIGURAGAO DO PAPEL DA CPA NO CONTEXTO DO CICLO
AVALIATIVO DO SINAES: uma reflexao da nova regulamentacao

Liane Piacentinil; Claudia Symone Dias Roland?; Marcos Ricardo Muller3; Gleison
Miguel Lissemerki Ferreira*; Jacindo Vagner Rupp?

1Faculdade UNIGUACU, lianepia@gmai.com. 2Faculdade UNIGUACU, claudia.symone@hotmail.com.
3Faculdade UNIGUACU, marcos_ricardo@live.com. 4Faculdade UNIGUACU,
gmlf2001@yahoo.com.br. >Faculdade UNIGUACU, vag.rupp@gmail.com

AREA TEMATICA: Regulatério
MODALIDADE: Apresentacao Poster

INTRODUCAO

A Comissao Prépria de Avaliacdo (CPA) da Faculdade UNIGUACU esta
instituida em conformidade com a Lei n? 10.861/2004, que estabelece o Sistema
Nacional de Avaliagcdo da Educacdo Superior (Sinaes) e atua de forma continua nos
processos de autoavalia¢do institucional. No triénio 2025 - 2026 - 2027, a atuagao
da CPA insere-se em um contexto de reconfiguracdo do modelo avaliativo nacional,
marcado pela implementag¢do do Ciclo Avaliativo do Sinaes, conforme Decreto n®
12.456/2025 e portarias do Inep e normativas recentes do Ministério da Educacao.

A Faculdade UNIGUACU sempre esteve consciente que sua analise global é
subsidio para tomada de decisOes tangentes a eficicia e eficiéncia institucional, que
servird para orientar sua politica de gestdo administrativa e pedagégica, mas
primordialmente, revelar a realidade dos cursos e da IES. Sabido é que qualquer
decisdo tomada no alto escaldo da IES seja em nivel administrativo ou pedagogico,
atinge de sobremaneira a comunidade académica aqui entendida como os
académicos, egressos, professores, coordenadores, pessoal técnico-administrativo,
pessoal de apoio e servicos gerais, diretores, lideres comunitarios, representante de
instituicdes... Reconhecer a identidade institucional, delinear perfis de seus atores e
sedimentar o compromisso no oferecimento de servicos educacionais é o norte da
CPA Faculdade UNIGUACU, distante de possiveis puni¢des ou premiagdes em face
aos resultados, cuja finalidade encontra-se disposta no Regimento Interno da CPA
ao rezar que a Comissdo busca identificar questdes de ordem pedagoégica,

psicopedagégica, social, educacional, estrutural, didatica, financeira que possam
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interferir na qualidade dos servigos educacionais prestados pela IES, apontando
solucdes ou minimizando fragilidades.

Neste cenario, a Avaliacdo Institucional sempre teve em todos esses anos, a
funcdo precipua desenvolver, instrumentalizar e fomentar um processo continuo de
autoavaliacdo da IES, demonstrando a realidade da mesma, com o fito de aferir o seu
desenvolvimento, utilizando seus resultados como ferramental para decisdes
futuras. A avaliagdo institucional da Faculdade UNIGUACU é pilarizada por
principios de honestidade, veracidade, abordagem critica, fidelidade de resultados,
objetividade, simplificacdo, metodicidade, integragdo e adaptacao.

O novo ciclo avaliativo abrange um acompanhamento permanente, producao
continua de evidéncias e maior integracdo entre avaliacdo interna e externa e a
autoavaliacdo institucional passa a ser reconhecida como fundamental ao ocupar
posicao estratégica, fornecendo subsidios permanentes para as avaliagdes externas,
para o ENADE e para os processos de supervisio - Decreto n? 12.456/2025. E neste
cenario que se insere uma nova transicao do modelo por meio da experiéncia da CPA
da Faculdade UNIGUACU, registrada em seus relatérios parciais e de triénio, no qual
a autoavaliacao é assumida como instrumento estruturante da gestdao académica e
administrativa, articulando avaliacdo, planejamento e tomada de decisbes
institucionais.

O objetivo é levantar uma reflexao sob a perspectiva da nova regulamentacao
da educacdo superior, especialmente a partir de 2025, como a IES que operava em
avaliagdes pontuais passara a funcionar por ciclos avaliativos e dreas conforme a

nova regulamentacao do Sinaes.
METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza descritiva,
de carater exploratério e documental. Do ponto de vista dos procedimentos
metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa documental, fundamentada em
normativos institucionais e diretrizes oficiais que orientam as institui¢des no pais,
por meio do ministério da Educacdo, decretos, portarias e notas técnicas que

compdem o novo marco regulatorio da educacdo superior, em especial: a Lei n®
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10.861/2004 (Lei do Sinaes), o Decreto n? 12.456/2025, as Portarias MEC n®
378/2025, n? 381/2025 e n? 506/2025, bem como documentos orientadores do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
relacionados aos ciclos avaliativos, as avaliacdes in loco e aos instrumentos de
avaliagdo institucional e de cursos.

A compressdo da reflexao baseou-se nos relatérios do triénio (2021-2022
2023) e parcial (2024) que apresentam uma metodologia que abrange etapas de
coleta de dados e de planejamento, sensibilizacdo, tratamento das informacdes,
analise dos resultados, elaboracdo do relatério e ampla publicidade dialogam
diretamente com a légica do Ciclo Avaliativo do Sinaes, que pressupde producdo
continua de evidéncias institucionais. A interpretacao dos dados buscou estabelecer
relacdes entre os normativos e as praticas institucionais, evidenciando desafios,

potencialidades e estratégias de adequagdo da CPA ao novo modelo avaliativo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao avaliar os relatdrios da IES é relevante reconhecer que sua conduta de
autoavaliacao espelha-se a continuidade e sistematicidade do processo avaliativo.
Diferentemente de modelos avaliativos centrados em momentos pontuais, os
relatérios da Faculdade UNIGUACU demonstram que a CPA opera com
planejamento anual formalizado, cronograma definido, instrumentos
periodicamente revisados e estratégias de acompanhamento ao longo do ciclo
aproximando a pratica institucional da légica introduzida pelo novo Ciclo Avaliativo
do Sinaes, que pressupde producdo continua de evidéncias e acompanhamento
longitudinal da institui¢ao e de seus cursos.

Observa-se que a autoavaliacdo passa a cumprir fun¢do estratégica ao gerar
informagdes que ndo se esgotam no relatério em si, mas subsidiam decisdes
institucionais recorrentes. Os resultados produzidos pela CPA sao utilizados para
identificar fragilidades, orientar planos de melhoria e promover ajustes nos
processos académicos e administrativos, em consonancia com a concepc¢ao de

avaliacao formativa presente no Sinaes. Tal pratica evidencia alinhamento com o
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novo modelo regulatério, no qual a avaliagdo deixa de ser um evento isolado e passa
a constituir um processo permanente de analise institucional.

Outro resultado significativo considera a ampla participacdo da comunidade
académica no processo de autoavaliacdo. O relatério registra a aplicacao de
instrumentos distintos para docentes, discentes, técnicos-administrativos,
membros de colegiados, Nucleos Docentes Estruturantes (NDE) e representantes da
sociedade civil organizada. Outra percep¢ao importante é CPA interna dos cursos
que tem o objetivo de compreender a percep¢do da gestdo dos cursos interna
refletindo as demandas e necessidades em relacdo a manuteng¢do e melhorias do
curso. A multiplicidade de olhares contribui para a construcao de um diagndstico
institucional mais abrangente e consistente, fortalecendo a legitimidade dos
resultados produzidos pela CPA.

Corroboram as reunides devolutivas a cada processo avaliatorio e
regulatorio com os envolvidos nos processos e tal publicidade e discussoes sobre os
pontos fracos identificados nas avaliagdes externas e internas sdo subsidios para a
correcdes e acdes. Divulgacdo e andlise dos resultados dos processos de
reconhecimento de curso realizados com docentes, professores e dirigentes.
Divulgacdo e conscientizagao em toda a comunidade académica da finalidade da CPA
na IES.

A participagdo ampliada também dialoga com as exigéncias do novo Ciclo
Avaliativo do Sinaes, que valoriza a integracdo entre autoavaliagdo e avaliacdo
externa. Ao produzir dados sistematizados e amplamente divulgados, a CPA
contribui para reduzir assimetrias entre a percep¢ao interna da Instituicdo e os
critérios utilizados nos processos avaliativos externos tendo por consequéncia que
a autoavaliacdo passa a atuar como elemento de mediacao entre a realidade
institucional e os instrumentos de avaliacao in loco e de supervisao.

No campo metodoldgico, os resultados indicam avango na qualificagcdo dos
instrumentos de avaliacdo. O relatério evidencia a readequagao periddica dos
questionarios, a adog¢ao de métricas especificas, como o Net Promoter Score (NPS),

e o0 uso de ferramentas tecnolégicas para coleta e tabulacdo de dados. Estas
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estratégias ampliam a confiabilidade das informagdes produzidas e fortalecem o
carater técnico da autoavaliacdo institucional.

A utilizagdo de instrumentos diversificados e metodologicamente
estruturados aproxima a pratica da CPA das exigéncias contemporaneas da
regulacdo educacional, que demanda evidéncias objetivas, rastreaveis e passiveis de
andlise longitudinal. No contexto do Ciclo Avaliativo do Sinaes, esta caracteristica
assume especial relevancia, uma vez que as avalia¢des externas passam a considerar
historicos institucionais e conjuntos de dados acumulados ao longo do tempo, e nao
apenas informacgdes pontuais.

Os resultados também evidenciam a integracdo entre avaliacdo interna e
planejamento institucional, dado que o relatério da CPA ndo se limita a apresentacao
de dados, mas explicita a utilizagdo desses resultados na formulacao de planos de
melhorias recorrentes, alinhados as dimensdées avaliadas. H3, assim um reforgo da
funcdo regulatéria da autoavaliacdo, na medida em que os dados produzidos
orientam agdes corretivas e preventivas, em consondncia com os principios da
gestdo académica baseada em evidéncias. A Figura 1, apresenta a relacdo de
processos de gestdo, processos de avaliacdo interna e externa e acdes/evolucao
institucional.

Essa integracdo é particularmente relevante no contexto do novo marco
regulatorio, no qual a supervisdo institucional tende a se apoiar cada vez mais em
dados produzidos internamente pelas IES. Ao institucionalizar a autoavaliagdo como
ferramenta de planejamento e gestdo, a CPA da Faculdade UNIGUACU se posiciona
de forma coerente com a légica do Ciclo Avaliativo do Sinaes, que pressupoe
corresponsabilidade institucional pelos processos de avaliagdo e regulagao.

Outro aspecto que merece destaque é a ampla publicidade dos resultados da
autoavaliacdo pois o relatdrio explicita as estratégias de devolutiva a comunidade
académica, refor¢ando o carater democratico e participativo do processo avaliativo.
A transparéncia dos resultados contribui para o fortalecimento da cultura avaliativa
institucional e amplia a compreensao, por parte dos diferentes segmentos, sobre o

papel da avaliacdo na melhoria da qualidade educacional.
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FIGURA 1. Relagdo de processos de gestdo, processos de avaliacdo interna e externa e
acoes/evolucao institucional
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Fonte: Relatorio CPA parcial triénio, 2024 - Faculdade UNIGUACU

No ambito da discussdo, os resultados permitem afirmar que a experiéncia
da CPA da Faculdade UNIGUACU ira atender em nivel institucional, a reconfiguragdo
do papel da autoavaliacdo proposta pelo novo modelo regulatério. A CPA passa a
assumir funcdo estruturante no ciclo de avaliacdo, regulacdo e supervisdo da
educacdo superior.

A mudanca ndo decorre apenas de uma escolha institucional, mas de uma
adequacdo necessaria ao novo desenho normativo do Sinaes, que depende da
producdo continua de dados internos para viabilizar a avaliacdo por ciclos. No
contexto, a CPA se consolida como instancia estratégica de articulacdo entre os
diferentes eixos avaliativos — autoavaliacdo, ENADE e avaliacdo in loco —
contribuindo para a coeréncia e a efetividade do sistema.

No mesmo ano de 2026, a Autoavaliacao Institucional, conduzida pela
Comissdao Propria de Avaliacdo (CPA), concentra-se nos cursos vinculados as
seguintes areas:

e Area 2 - Artes e humanidades;

e Area 3 - Ciéncias sociais, comunicacdo e informacgao;

o Area 4 - Negbcios, administracio e direito

A CPA analisa de forma sistemdtica as condi¢des de oferta, a organizacao

didatico-pedagogica, o corpo docente, a infraestrutura e os resultados académicos
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dessas areas, produzindo relatorios que passam a integrar o conjunto de evidéncias
do ciclo avaliativo. Compreende-se que o ciclo avaliativo é um periodo previamente
definido, no qual todas as Instituicdes de Educacao Superior (IES), todos os cursos,
e todas as areas do conhecimento sao avaliados de forma planejada, continua e

integrada, ainda que por instrumentos distintos em cada ano.

FIGURA 2. Relagdo de processos de gestdo, processos de avaliacdo interna e externa e
acdes/evolugdo institucional

Ciclo avaliativo do Sinaes -~ Exemplo Ano Il sinaes

Autoavaliagao
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. . ez AR
v’Os cursos de licenciatura e de medicina RABN.
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Fonte: TEIXEIRA, Ulysses. As avaliacoes in loco no contexto da nova politica de educacao
superior a distincia. Brasilia, DF: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), 2025

A Figura 2, aponta que no Ano II ndo avalia todas as areas pelo mesmo
instrumento, mas garante que todas participem do ciclo, cada uma por meio de um
eixo avaliativo especifico. Ao longo do ciclo plurianual, as areas alternam sua
participacdo entre ENADE, CPA e avaliacdo in loco, assegurando: a) Continuidade do
acompanhamento institucional; b) Uso integrado de dados e evidéncias; c) Nao
ocorrera em eventos isolados; d) Maior previsibilidade e planejamento para as IES.

Observa-se que o exame do ENADE no novo modelo reforc¢a essa centralidade
da CPA. Embora o exame continue a ocorrer anualmente, cada edicao contempla
areas distintas do conhecimento, de acordo com planejamento prévio do Inep,
garantindo que todas as areas sejam avaliadas ao final do ciclo. Os resultados do
ENADE deixam de ser analisados de forma isolada e passam a integrar um conjunto

mais amplo de informagdes institucionais, no qual os dados produzidos pela
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autoavaliacdo assumem papel complementar e explicativo. A CPA, ao produzir
andlises continuas, contribui para a contextualizacdo dos resultados do exame,
fortalecendo sua fun¢do diagndstica no ambito do ciclo avaliativo.

As avaliacdes in loco também sofrem reconfiguracdo significativa no modelo
por ciclos. Ao deixarem de depender exclusivamente de atos regulatorios, as
avaliagdes passam a ocorrer de forma planejada, distribuidas ao longo do ciclo e
articuladas com dados histoéricos da instituicdo. Os resultados da CPA e do ENADE
tornam-se insumos essenciais para essas avaliacdes, que podem ocorrer de maneira
presencial, virtual ou hibrida, com uso de instrumentos avaliativos.

No relato da Faculdade UNIGUACU, observa-se que a existéncia de dados
consolidados pela CPA contribui para reduzir improvisagdes e assimetrias entre
avaliacdo interna e externa, favorecendo maior coeréncia no processo avaliativo.

Por fim, essa reflexdo, apontam que os resultados analisados indicam a
consolidacdo da CPA como eixo estruturante da regulacdo exige ndo apenas
formalizacdo normativa, mas investimento continuo em planejamento, metodologia,
participacdo e uso efetivo dos dados. A experiéncia relatada demonstra que a
autoavaliacdo institucional, quando conduzida de forma sistematica e integrada a
gestdo, constitui elemento central para a sustentabilidade do novo modelo

avaliativo da educagdo superior.

CONSIDERACOES FINAIS

A Faculdade UNIGUACU integra também as ferramentas académicas e
administrativas em torno dos resultados almejados, haja vista que a integracdo do
PDI com o planejamento estratégico é um importante auxilio para delinear os
orcamentos e a gestdo dos recursos da IES. A sustentabilidade financeira é
viabilizada majoritariamente, com recursos das mensalidades dos cursos de
graduacdo, pés-graduacdo e cursos de extensao.

A CPA com os resultados tem papel fundamental - como ja afirmado - no
processo de gestdao, com ampla divulgacao dos resultados e propostas de melhorias,

assim como o Conselho Académico - é um drgdo consultivo, deliberativo, de

236



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

coordenagdo diddtico-pedagdgica dos cursos e de assessoria a Diretoria, competindo
atuar em atividades diddticas, pedagdgicas, culturais, de extensdo e curriculares dos
cursos de graduagdo, pds-graduagdo, extensdo, além de aprovar Regimentos e
Regulamentos sobre as atividades da IES - sem olvidar da efetiva participacdo nos
mais diversos 6rgaos colegiados com seus respectivos Regimentos/Regulamentos
como Conselho Editorial, Colegiado de Curso, Nucleo Docente Estruturante... a
informar representatividade, competéncias e atribui¢des dos membros.

Reconhecer a identidade institucional, delinear perfis de seus atores e
sedimentar o compromisso no oferecimento de servicos educacionais é o mote da
CPA FAC UNIGUACU, distante de possiveis puni¢coes ou premiacdes em face aos
resultados, cuja finalidade encontrasse disposta no Regimento Interno da CPA ao
rezar que a Comissdo busca identificar questdes de ordem pedagodgica,
psicopedagégica, social, educacional, estrutural, didatica, financeira que possam
interferir na qualidade dos servigos educacionais prestados pela IES, apontando
solu¢des ou minimizando fragilidades.

Com a definicdo prévia das areas, instrumentos e cronogramas, exige da IES
a producao continua de evidéncias institucionais. Na Faculdade UNIGUACU, a CPA
atua como instancia organizadora desse fluxo de informacdes, garantindo que os
dados produzidos sejam sistematizados, analisados e utilizados de forma integrada
ao longo do ciclo, com o cruzamento de dados, a analise histérica e o suporte a
regulacdo e a supervisao dependem diretamente da continuidade e da consisténcia
das informacdes institucionais.

Ao comparar o novo modelo por ciclos com o modelo anterior, os resultados
observados reforcam a magnitude da mudanga. A avaliagdo pontual da lugar a
avaliacdo continua; a vinculacao exclusiva a atos regulatorios é substituida por
planejamento no ciclo; a preparagdo que anteriormente era sabido cede espaco ao
monitoramento permanente; e a CPA, antes acessoria, torna-se estruturante. Essa
transicdo exige das instituicdbes ndo apenas adequacao normativa, mas
reorganizacdo de suas praticas avaliativas e de gestdo. Os ciclos avaliativos sdo

centrais na nova regulacdo pois o modelo por ciclos transforma a avaliacdo em
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processo continuo, exigindo das IES funcionamento regular e consistente ao longo
de todo o periodo avaliativo.

Em sintese, a reflexdo deste relato aponta uma discussao que evidencia, na
nova regulamentacdo, os ciclos avaliativos organizam o Sinaes em periodos
plurianuais, articulam CPA, ENADE e avaliacdes in loco, distribuem areas do
conhecimento ao longo do tempo e exigem producdo continua de evidéncias
institucionais. A CPA consolida-se como o eixo que mantém o ciclo em movimento,
assumindo papel central na sustentacdo do novo modelo avaliativo da educacgao
superior.

Assim, cumpre-se ressaltar que as Comissdes Proprias de Avaliacao tém uma
missdo significativa, pois visam buscar e demonstrar racionalmente qual o
diagnostico da IE, apontando tanto os aspectos positivos como as falhas ou as areas
que merecam maior atencdo, além de servirem de referencial para tracar planos e

metas.
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AREA TEMATICA: Tecnologias e Inovagio
MODALIDADE: Pesquisa Cientifica

INTRODUCAO

A incorporagdo de tecnologias digitais no campo educacional tem
impulsionado transformagdes nas praticas pedagogicas, sobretudo no que se refere
aos processos de avaliacdo. Corréa et al. (2025) discutem que a inteligéncia artificial
(IA) tem potencial para reconfigurar os métodos avaliativos tradicionais,
introduzindo novas possibilidades de personalizagdo, acompanhamento do
desempenho e identificagdo de lacunas no processo formativo.

Por outro lado, ainda é recente na literatura, estudos que investiguem a
aplicacdo da IA como ferramenta de correcdo de avaliagdes, especialmente com
questdes abertas e fechadas (Pack; Barrett; Escalante, 2024; Chang; Ginter, 2024;
Rodrigues et al., 2025; Ragolane; Patel; Salikram 2024; Rosa et al., 2025).

A motivacao deste estudo decorre da crescente digitalizacao de processos no
ambiente educacional e pela necessidade de otimizar o trabalho docente ante a
sobrecarga fisica e mental gerada por atividades operacionais e repetitivas, como a
correcdo manual de provas (Gomes et al, 2025). Nesse cendrio, a Inteligéncia
Artificial (IA) emerge como uma ferramenta de grande potencial, ao possibilitar
abordagens inovadoras para enfrentar tais desafios (Robl; Andrade, 2025).

Tecnicamente, esse avango é sustentado pelo Processamento de Linguagem
Natural (PLN), campo da IA que permite aos computadores entenderem e

interpretarem a linguagem humana de forma automatizada (Caseli et al., 2023), e
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pelos Large Language Models (LLMs), como GPT-4 e Gemini, que utilizam redes
neurais pré-treinadas em vastos volumes de dados para gerar respostas fluidas e
coerentes (Pessanha; Vieira; Brandao, 2024).

Para que essa tecnologia seja aplicada em avaliagdes fisicas, faz-se necessario
o uso do Reconhecimento Optico de Caracteres (OCR), processo que converte
imagens e manuscritos em dados editaveis (Rosa et al., 2025). Contudo, a aplicacdo
dessas ferramentas ndo é isenta de riscos. A literatura destaca fenémenos como a
alucinagao, em que o modelo gera saidas factualmente incorretas com aparéncia de
verdade (Huang et al., 2024), o viés algoritmico, que reflete preconceitos dos dados
de treinamento (Heggler; Szmoski; Miquelin, 2025), e as limitacdes da janela de
contexto, que restringem a memoria de trabalho do modelo em intera¢des extensas
(Liuetal., 2023).

Estudos recentes reforcam essa dualidade entre potencial e limitacdo. Pack,
Barrett e Escalante (2024) argumentam que, embora os LLMs se tornem precisos
para grandes volumes de dados, seu uso atual deve ser limitado ou servir como
revisor de avaliagdes humanas. Complementarmente, Rodrigues et al. (2025) e
Chang e Ginter (2024) observaram que, apesar da consisténcia e da auséncia de
preconceitos demograficos, modelos como o GPT-4 apresentam uma acentuada
tendéncia a leniéncia, atribuindo notas superiores as dadas por humanos,
especialmente em respostas curtas e de complexidade textual elevada. O estudo de
Ragolane, Patel e Salikram (2024) corroboram com esses achados, notando que a IA
apresenta dificuldade em distinguir nuances em respostas parcialmente corretas,
tendendo a concentrar as notas de forma menos variada que o avaliador humano.

Mesmo em tarefas mecanicas como a transcricao via OCR, Rosa et al. (2025)
demonstram que a variabilidade (como a caligrafia) ainda impde desafios que
exigem interven¢do humana para garantir a precisao. Por fim, Yavuz, Celik e Yavas
Celik (2025) sugerem que, embora a sobreposicdo de notas entre IA e humanos seja
satisfatdria, o uso de abordagens mistas sao essenciais em contextos educacionais.
Partindo desse cenario, este estudo teve como objetivo investigar o desempenho de
modelos de IA na atribuicdo de notas para provas contendo questdes objetivas e

discursivas, comparando-se os resultados obtidos pelos sistemas com os gabaritos
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oficiais e com as avaliacoes feitas pelo professor, identificando convergéncias,

divergéncias e potenciais implicacdes pedagogicas de seu uso.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo caracteriza-se por uma abordagem quantitativa e
experimental, de natureza comparativa, delineada para mensurar a acuracia de
modelos de Inteligéncia Artificial Generativa na correcdo de avaliagdes académicas.
O corpus da pesquisa consistiu em uma amostra de 20 provas, compostas por
questdes objetivas (multipla escolha) e discursivas (respostas abertas), originadas
de avaliagdes reais aplicadas em ambiente académico.

As avaliagOes, originalmente em suporte fisico, foram submetidas a um
processo de digitalizacdo. Para assegurar a integridade do experimento e evitar o
viés de confirmacdao pelos modelos de IA, procedeu-se a limpeza digital dos
documentos, removendo-se manualmente quaisquer marcag¢des, anota¢des ou
correcdes prévias realizadas pelo docente. As provas foram numeradas
aleatoriamente e anonimizadas, garantindo que a ordem de processamento nao
influenciasse os resultados.

A pesquisa previu inicialmente o teste comparativo entre trés modelos de
linguagem de larga escala (LLMs): ChatGPT (GPT-4.0), Gemini (Google) e DeepSeek.
Para avaliar a sensibilidade do modelo a instrug¢do humana, estabeleceu se um
protocolo de prompt composto por trés condigcdes experimentais com niveis
progressivos de detalhamento. A primeira condi¢ao utilizou um prompt genérico,
caracterizado por instrucdes diretas de correcdo sem parametros adicionais. A
segunda condicdao introduziu um prompt com gabarito, fornecendo a chave de
correcdo oficial para estabelecer critérios binarios e conteudistas. Por fim, a terceira
condicdo baseou-se em um prompt estruturado, contendo instrucdes detalhadas
sobre como proceder a avaliagdo e como atribuir notas parciais.

O tratamento dos dados e a analise dos resultados fundamentaram-se em
dois eixos centrais: a acuracia por item e a analise de discrepancia de notas. No
primeiro eixo, realizou-se a comparacao direta entre a saida da IA, o gabarito oficial

e a correcao humana para identificar a precisdao na deteccao de erros e acertos. No
242



g
1
@

/

09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026

= | CONGRESSO DE EDUCAGAD
X\  EFORMACAO DOCENTE

segundo, mensurou-se o desvio entre a pontuacgdo atribuida pela ferramenta e a do
docente, visando identificar padrdes de leniéncia (superestimac¢ao) ou rigidez
(subestimac¢do) no comportamento do modelo. Essa distingdo, aplicada a questdes
objetivas e discursivas, permitiu isolar a eficacia da IA em tarefas de reconhecimento
de padrdes em oposicao aquelas que exigem interpretacdo semantica e sintese

textual complexa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Este estudo buscou investigar o uso de modelos de inteligéncia artificial na
correcao automatizada de avaliagdes académicas. Embora trés modelos de
linguagem (ChatGPT 4.0, Gemini e DeepSeek) tenham sido selecionados para a
andlise, apenas o Gemini conseguiu executar integralmente a tarefa de correcao das
provas submetidas.

Diante dos testes, tanto o ChatGPT quanto o DeepSeek declararam nao ser
capazes de cumprir a requisicdo estabelecida pelo prompt, o que ja constitui um
dado relevante sobre as limitagdes técnicas atuais desses sistemas em tarefas que
exigem interpretacdo textual aplicada a contextos avaliativos formais. Dessa forma,
a andlise comparativa prevista inicialmente tornou-se inviavel, direcionando a
analise exclusivamente para o desempenho do Gemini.

A andlise dos resultados concentra-se em dois eixos: a acuracia por item e a
analise de discrepancia de notas. No primeiro eixo, a comparac¢ao entre a saida da
IA, o gabarito oficial e a correcao docente revelaram alta precisao em tarefas de

baixa complexidade interpretativa (Tabela 1).

TABELA 1. Avaliacdo das QuestGes Objetivas
Quantidade de Erros

Questao Sem Gabarito Com Gabarito Percentual de Acertos
2 1 1 95%
4 1 1 95%
5 6 6 T0%
6 2 2 90%
8 13 13 35%

Fonte: dados da pesquisa (2026)

De acordo com a Tabela 1, nas questdes objetivas, o modelo atingiu indices

de acerto de 95% (Questdes 2 e 4) e 90% (Questao 6). Contudo, a acuracia decaiu
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drasticamente para 35% na Questdo 8, que exigia a andlise de asser¢des logicas

complexas, o resultado indica que a IA tem dificuldade em processar relages l6gicas
complexas (exemplo: "A assercdo I é verdadeira, mas a II nao justifica a "), até
identifica as palavras, mas nao a relacdo de causalidade entre elas.

Outrossim, o estudo constatou que a disponibilizagdo do gabarito oficial no
prompt ndo foi suficiente para mitigar as inconsisténcias do modelo ou elevar sua
acuracia ao nivel pleno. Observou-se que, independentemente da presenga das
respostas para corre¢do, os erros cometidos pela IA permaneceram
sistematicamente os mesmos, evidenciando que o modelo ndo atingiu 100% de
precisdo em nenhuma das condig¢des de teste. Nas questdes objetivas, por exemplo,
a quantidade de acertos e falhas foi idéntica tanto no cendario "Sem Gabarito" quanto
no "Com Gabarito”, a IA incorreu em falsos positivos, validando alternativas
incorretas e, consequentemente, gerando notas finais superiores as registradas na

correcdo docente, conforme demonstra o Grafico 1.

GRAFICO 1. Somatério das Notas das Questdes Objetivas

= Professor w= PElaboredo Gemini_Sem_Gabanto e we Gemini_Com_Gabarito

4
20 25 2

20,

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Em relacdo as questdes subjetivas (Tabela 2), a analise comparativa entre os
quatro métodos de avaliacao, Professor (P), Prompt Elaborado (E), IA Sem Gabarito
(S) e IA Com Gabarito (C), revelou padrodes distintos de rigor e consisténcia na
atribuicdo de pontos. Observou-se que o Professor se apresentou como o avaliador
mais generoso, frequentemente atribuindo a pontuacdao maxima ou superior aos

demais em questdes discursivas, o que sugere uma avalia¢do holistica e dotada de
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sensibilidade pedagogica ao validar o raciocinio do aluno mesmo diante de

imprecisoes técnicas.

TABELA 2. Avaliagao das Questdes Subjetivas

3;:‘5" : Qi-05 Q3-06 ar-04 Q3 -1,0
Pwa |P E S8 c|P E 8 c|P E 8 c|P E S ¢
1 05 05 05 05|06 06 06 06|04 02 04 0 |10 O 05 05
2 02 01 © o0 |03 o o o|o © o0 o0|o ©o 0 0
3 02 03 0 0|03 0 0 o0 |04 04 04 04|08 02 025 025
4 05 02 05 06|03 0 0 O |04 04 04 04|10 0 075 075
5 04 03 0 O |03 0 0 0 |04 04 04 04|10 0 075 075
6 05 04 05 05|03 0 0 © |04 04 04 04|08 O 05 05
7 05 04 05 05|06 0 0 O |04 04 04 04|10 05 05 025
8 0 04 olo3 02 0o oot o o o|os 03 o0 o
9 03 02 0|03 0 0 0|04 D2 0 O |10 01 025 025
10 04 02 o |03 0 o0 o0 |04 04 04 04|0 © 0 O
1 03 03 05 O |03 02 0 o0 |04 02 0 0 |10 05 075 075
12 03 02 05 05|03 02 0 0 |04 04 04 04|10 05 075 075
13 04 05 05 05|03 03 0 © |04 04 0 0 |10 05 10 10
14 05 05 05 05|06 06 06 06|04 02 0 0 |10 05 05 065
15 03 03 05 06|03 02 0 © |D4 04 O 0 |08 03 0 0O
16 o 0o o 0|0 0o o 0|6 o o 0|6 o 0 o
17 02 03 05 05|03 02 0 o0 |03 02 0 O |08 01 025 025
18 04 02 05 05|05 02 0 © |04 02 0 0 |10 D5 10 10
19 02 03 05 O |03 0 O © |04 04 04 04|02 © 0 0O
20 05 03 06 05|03 02 0 © |04 04 04 04| 1 05 05 05

Em contrapartida, foi observada uma barreira de interpretacdo nas
condi¢des “S” (Sem Gabarito) e “C” (Com Gabarito). Nestes dois cenarios, a IA
demonstrou dificuldade em extrair e interpretar o conteddo das avaliagdes,
resultando em uma recorréncia de notas zero para diversas questdes em que o aluno
havia, de fato, apresentado contetudo passivel de pontuacao.

Ja na analise do uso do Prompt Elaborado (E) revelou-se que o comando
estruturado permitiu que a IA transcendesse a leitura superficial e atribuisse notas
parciais condizentes com o desempenho do estudante, enquanto as versoes “S” (Sem
Gabarito) e “C” (Com Gabarito) zeraram as mesmas questdes por falha de
interpretacdo. Na Prova 2 e 3 (Questao 1), por exemplo, enquanto as versdes padrao
zeraram o item, o Prompt Elaborado identificou elementos validos e atribuiu
pontuacao, aproximando-se da l6gica humana. Esse comportamento demonstra que
a atribuicdo de um papel institucional e critérios de gradacdo detalhados reduz as

245



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMACAO DOCENTE

alucinacdes de erro, tornando o modelo mais criterioso e capaz de distinguir
nuances que as configura¢des simples ignoram (Tabela 2).

No segundo eixo de analise, a mensuracdo das discrepancias nas notas finais
permitiu a identificacdo de trés padroes comportamentais distintos e fundamentais
no modelo avaliativo.

De acordo com a Tabela 3, nas situagdes caracterizadas com a cor azul,
observou-se a predominancia da rigidez algoritmica ou sensibilidade pedagdgica,
em que o professor atribuiu notas superiores as da IA, fendmeno recorrente em

provas de alto desempenho, como as Provas 1,3 e 7.

TABELA 3. Notas finais atribuidas por cada meio de avaliagio

Provas Notas Finais : i
Professor P. Elaborado Sem Gabarito Com Gabarito
1 4.5 3,3 35 3.1
2 2,0 1.6 1,5 1,5
3 4,2 3.4 3,2 3,2
4 4.2 2,7 4.2 4.2
5 3,6 1,2 27 27
6 3.5 2,8 39 3,9
7 4.4 3.3 3,9 3,7
8 24 2,6 2,5 2,5
9 3,0 2,0 1,8 1,8
10 3,1 2,6 29 29
1" 4,0 3.2 3,8 3.3
12 4,0 3.4 4.2 4,2
13 4.1 3,2 4,0 4,0
14 4.5 3,8 4.1 4.1
15 3,4 3,2 3.0 3,0
16 1,0 2,0 25 2,5
17 3,1 2,8 2.8 2,8
18 43 3,2 3,5 3,5
19 26 2,7 34 29
20 3,7 2,9 3,9 3.9

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Em contrapartida, as notas destacadas em laranja revelaram um viés de
leniéncia, especialmente em avaliagdes de baixo desempenho (exemplo: Provas 6,
16 e 19), onde a IA gerou falsos positivos ao pontuar respostas que estavam erradas,
independente do fornecimento do gabarito. Por fim, as notas em vermelho
demarcaram as areas de convergéncia, nas quais a pontuac¢do da IA se aproximou
significativamente da humana, com variancia baixa, conforme verificado nas Provas

4,12 e 14 (Tabela 3).
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Os resultados obtidos com o uso do Gemini demonstram desempenho
heterogéneo nas avaliagdes realizadas, refletindo tanto o potencial quanto as
limitagGes previamente apontadas pela literatura. Assim como descrito por Pack,
Barrett e Escalante (2024), que observaram a aplicacdo de LLMs na correcao de
avaliagOes de inglés, o modelo avaliou com relativa fluidez grandes volumes de
respostas, o que evidencia sua capacidade operacional para lidar com tarefas
repetitivas de correcdo. Entretanto, verificou-se que a confiabilidade e a precisao
das notas ainda ndo sao suficientes para sustenta-lo como avaliador autonomo,
sendo recomendado seu uso apenas de maneira limitada e preferencialmente como
ferramenta revisora do trabalho humano, tendo em vista suas lacunas e
inconsisténcias (Pack; Barrett; Escalante, 2024).

A comparacdo entre as avaliacdes realizadas pelo Gemini e aquelas atribuidas
pelo docente revela tendéncia consistente a leniéncia por parte do professor,
divergindo das evidéncias apresentadas por Rodrigues et al. (2025). No estudo
desses autores, o GPT-4 apresentou discrepancias em relacdo as notas humanas,
favorecendo pontuacdes mais altas. As respostas parcialmente corretas tendiam a
receber avaliac6es mais criteriosa do que as oferecidas pelo professor, tendo em
vista a subjetividade e empatia que envolvem o processo de correcdo humana.

Os achados deste estudo também dialogam com a pesquisa conduzida por
Chang e Ginter (2024), que analisaram o desempenho de modelos de IA na avaliagcdo
de respostas curtas. Assim como identificado pelos autores, observou-se aqui que a
[A apresentou maior dificuldade conforme aumentava o grau de complexidade ou a
extensdo das respostas, demonstrando inconsisténcias na interpretacdo de nuances
semanticas. Apesar de prompts mais elaborados terem gerado justificativas mais
detalhadas por parte do modelo, isso ndo resultou em maior alinhamento com a
avaliacdo humana, indicando que a complexidade textual permanece um fator
dificultador para analises automaticas.

A literatura também sugere que as [As apresentam dificuldade em distinguir
niveis intermediarios de qualidade, fendmeno destacado por Ragolane, Patel e
Salikram (2024). Essa observacdo é corroborada pelos resultados desta pesquisa,

uma vez que o Gemini se mostrou pouco sensivel as diferengas gradativas entre uma
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resposta parcialmente correta e outra que exigia desconto proporcional de pontos.
Assim como na pesquisa de Rosa et al. (2025), esse estudo demonstrou que o
desempenho da IA é mais eficiente em contextos padronizados, como questdes
objetivas, e menos satisfatéorio em tarefas que exigem analise interpretativa,

sensibilidade linguistica e julgamento contextual.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o desempenho de modelos de
Inteligéncia Artificial na atribuicao de notas em avaliagdes académicas, comparando
os resultados automaticos com o padrdo de resposta oficial e a corregdo humana
realizada pelo docente da disciplina.

Os resultados demonstram que o modelo Gemini apresenta uma tendéncia
acentuada a errar em questdes objetivas, gerando falsos positivos,
independentemente do fornecimento do gabarito para correcao. A disponibilizacdo
do gabarito oficial para o modelo ndo exerceu influéncia significativa nos resultados,
uma vez que as notas atribuidas nas condi¢des "com" e "sem" gabarito foram
idénticas em grande parte da amostra.

No campo das questdes subjetivas, constatou-se que a avaliagdo do professor
resulta, em regra, em notas sistematicamente mais altas do que as atribuidas pela
IA. Enquanto o docente utiliza a sensibilidade pedagogica para valorizar o raciocinio
do estudante de forma holistica, o Gemini demonstra uma rigidez algoritmica
punitiva, apresentando notavel dificuldade em estimar notas parciais para respostas
que ndo se enquadrem exatamente o padrao esperado, tendendo a zerar itens que
possuiam conteddo passivel de pontuacao humana.

Contudo, ao comparar todos os métodos com a correcdo do Professor,
observa-se que o docente permanece como o avaliador mais generoso, validando o
conhecimento de forma holistica. Embora o Prompt Elaborado tenha sido mais
eficaz que as outras IAs em captar notas parciais, ele ainda manteve um rigor técnico
elevado, resultando em notas frequentemente inferiores as humanas. Tais

evidéncias reforcam que a eficacia da [IA na corre¢do académica esta
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intrinsecamente ligada a qualidade da instrucao fornecida, sendo o prompt
engineering um fator capaz de mitigar as falhas de leitura que levam a corre¢oes
injustas ou zeradas indevidamente.

Apesar dos achados relevantes, o estudo apresenta limitacdes importantes,
como a utilizacdo de apenas um tipo de prova de uma unica disciplina e a aplicagdo
em um numero reduzido de amostras (20 provas), o que restringe a generalizacdo
dos resultados para outros contextos académicos. Como proposi¢des futuras,
recomenda-se a expansdo da pesquisa para diferentes areas do conhecimento, o
aumento da massa de dados testada e a investigacdo de modelos multimodais e
técnicas de fine-tuning que possam alinhar o rigor técnico da IA a flexibilidade e

sensibilidade pedago6gica humana.
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JOGOS PSICOPEDAGOGICOS

Daniela Kerkhoff Serqueira?l

1Professora na Faculdade Uniguacu. E-mail do autor principal: danielauniguacu@gmail.com.
MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: Diante do crescente nimero de criangas e adolescentes que apresentam
dificuldades ou transtornos de aprendizagem, torna-se fundamental que o pedagogo
esteja devidamente preparado e atualizado para atuar de forma consciente e
inclusiva. Nesse contexto, o presente trabalho teve como objetivo desenvolver e
aplicarjogos psicopedagdgicos como estratégia de aprendizagem e formagao pratica
dos académicos do 62 periodo do curso de Pedagogia, no primeiro semestre de 2025,
com foco em condi¢des que interferem no processo de aprendizagem, como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Discalculia, a Disgrafia, o Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e a Disortografia. A proposta buscou
articular teoria e pratica, possibilitando aos estudantes compreenderem as
especificidades de cada condi¢do e elaborarem recursos pedagdgicos acessiveis,
ludicos e significativos. A metodologia adotada teve carater pratico-experimental e
foi desenvolvida em etapas que envolveram estudo tedrico das tematicas, producao
tedrica em grupos, confeccdo dos jogos e organizacdo de um espaco de visitacdo
destinado a comunidade académica. Os jogos elaborados consideraram aspectos
cognitivos, emocionais e motores, priorizando estimulos a atencao, memodria,
coordenacgdo motora, raciocinio l6gico, linguagem e interacao social, respeitando as
necessidades individuais dos educandos. Como principais resultados, observou-se
maior engajamento dos académicos no processo formativo, ampliacdo do
conhecimento acerca das dificuldades e transtornos abordados, bem como o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a criatividade, ao trabalho em equipe
e a construcao de um olhar pedagoégico inclusivo. Além disso, os jogos
demonstraram potencial para utilizagdo como instrumentos de intervencdo
psicopedagégica e apoio a pratica docente, favorecendo acdes pedagodgicas mais
humanizadas. Conclui-se que o uso de jogos psicopedagoégicos constitui uma

estratégia eficaz tanto na formacao inicial de professores quanto no enfrentamento
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das demandas educacionais contemporaneas, contribuindo para praticas
pedagdgicas reflexivas e sensiveis as diferentes formas de aprendizagem.
Palavras-chave: Jogos psicopedagégicos; Formacdo docente; Aprendizagem;

Inclusdo; Dificuldades de aprendizagem.
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PLANEJAMENTO ESTRATEGICO DE ROTACAO DE CULTURAS EM
PROPRIEDADES RURAIS

Graciela Maiara Dalastra?

1Professora do Curso de Engenharia Agronémica da Faculdade UNIGUACU.
gradalastra@hotmail.com

MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: A rotacao de culturas constitui uma pratica agricola essencial para a
sustentabilidade dos sistemas produtivos, promovendo a melhorias na qualidade
fisica, quimica e biolégica do solo, no manejo de pragas e doencas e no aumento da
produtividade. No contexto da formacdo em Engenharia Agron6mica, a articulacao
entre teoria e pratica é fundamental para o desenvolvimento de competéncias
profissionais. O presente trabalho objetiva relatar a experiéncia de um projeto de
extensdo desenvolvido na disciplina de Culturas e Lavouras II (mandioca, café,
canola, aveia e sorgo), da Faculdade UNIGUACU, voltado ao planejamento
estratégico da rotacdo de culturas em propriedades rurais. O trabalho foi realizado
ao longo do 292 semestre de 2025, envolvendo académicos do 82 periodo,
organizados em grupos, os quais selecionaram propriedades rurais reais para
aplicacdo do projeto. As atividades contemplaram visitas técnicas, diagnostico das
condic¢oes de solo e clima, levantamento do histérico da area, identificagcdo de pragas
e doencas, planejamento da rotacdo de culturas para um periodo de cinco anos,
propostas de adubacao e analise de viabilidade técnica. Ao final do projeto, os planos
elaborados foram apresentados aos produtores participantes. Os resultados
evidenciaram elevado engajamento dos académicos, fortalecimento da
aprendizagem significativa e desenvolvimento de habilidades como trabalho em
equipe, comunicac¢ao técnica e tomada de decisdo. Além disso, a agdo proporcionou
beneficios diretos as propriedades envolvidas, reforcando o papel social da
Faculdade por meio da extensdo. Conclui-se que a atividade contribuiu de forma
expressiva para a formagao académica e profissional dos estudantes.

Palavras-chave: Extensdo universitaria; Rota¢do de culturas; Metodologias ativas;

Engenharia Agrondmica.
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0 DIA DE CAMPO COMO ESTRATEGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM
NA FORMACAO DE ACADEMICOS DE AGRONOMIA

Priscilla Guedes Gambale!

1Professora Dra. Na Faculdade Uniguacu. E-mail do autor principal. priscillagambale@gmail.com.
MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia acerca da
pratica pedagdgica desenvolvida com académicos do 109 periodo do curso de
Agronomia durante a realizacdo do Dia de Campo, integrando contetidos das
disciplinas de Agroecologia e Quimica. A atividade teve como objetivo promover a
articulacdo entre teoria e pratica, estimulando a autonomia, o pensamento critico e
a aplicacdo do conhecimento cientifico na resolucao de problemas reais do contexto
agricola. Para o desenvolvimento da proposta, os alunos foram orientados a escolher
temas relacionados as disciplinas envolvidas, tais como manejo agroecolégico, uso
racional de insumos, andlises quimicas aplicadas ao solo e as plantas,
sustentabilidade e alternativas de producdo. A metodologia adotada contemplou
trés etapas principais: elaboracao de um projeto escrito inicial, desenvolvimento
pratico das atividades experimentais e, por fim, a sistematiza¢do dos resultados em
um trabalho escrito final. Os projetos desenvolvidos foram apresentados durante o
Dia de Campo, possibilitando a socializacdo do conhecimento com colegas,
professores e visitantes, além de promover a troca de experiéncias e o didlogo entre
ensino, pesquisa e extensdo. Os resultados observados evidenciaram maior
engajamento dos académicos no processo de aprendizagem, fortalecimento das
competéncias técnicas e cientificas, bem como o desenvolvimento de habilidades
como trabalho em equipe, comunicacdo cientifica e tomada de decisdo. A vivéncia
pratica contribuiu significativamente para a consolidagao dos contetdos tedricos,
tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado. Conclui-se que a
realizacao de atividades como o Dia de Campo representa uma ferramenta
pedagogica eficaz na formagdo dos académicos de Agronomia, especialmente nos

periodos finais do curso, ao prepara-los de forma mais integrada e critica para os
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desafios profissionais, reforcando a importancia da interdisciplinaridade e da
pratica experimental na constru¢do do conhecimento agronémico.
Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Dia de campo; Agroecologia; Quimica

agricola; Formacao profissional.
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TAXIDERMIA APLICADA AO ENSINO: UMA ESTRATEGIA PARA A
APRENDIZAGEM DE ACADEMICOS DE MEDICINA VETERINARIA E A
CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL

Priscilla Guedes Gambale!

1Professora Dra. Na Faculdade Uniguacu. E-mail do autor principal: priscillagambale@gmail.com.
MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: A crescente desconexdao entre a sociedade e o meio ambiente,
especialmente em contextos urbanos, tem intensificado a necessidade de estratégias
educativas que promovam a valorizagdo da biodiversidade e a conscientizagao
ambiental. Nesse cendrio, a escassez de recursos didaticos que proporcionem
experiéncias praticas e significativas com a natureza representa um desafio para a
educacdo ambiental. Assim, o presente trabalho teve como objetivo relatar e
analisar o desenvolvimento de uma atividade cientifica realizada com académicos
do curso de Medicina Veterinaria, utilizando a taxidermia como ferramenta
pedagégica na educagdo ambiental, com enfoque na preservacdo em vida e no
respeito a fauna. A metodologia consistiu em atividades tedricas e praticas, nas quais
os académicos participaram do processo de taxidermia de espécimes provenientes
exclusivamente de dbitos naturais ou causas legalmente autorizadas, respeitando
principios éticos e legais. A técnica envolveu a dissecacdao de cadaveres em bom
estado de conservacdo, tratamento adequado da pele, preenchimento das cavidades
e posterior suturacdo, possibilitando o estudo anatomico e ecoldgico dos animais.
Além disso, os espécimes taxidermizados foram utilizados em ag¢des educativas,
visando aproximar estudantes e comunidade do conhecimento sobre a fauna e os
ecossistemas. Os resultados evidenciaram que o uso da taxidermia em ambientes
educativos desperta curiosidade, aumenta o engajamento dos participantes e
favorece a construcao de conhecimentos cientificos, ao mesmo tempo em que
estimula reflexdes sobre preservacao ambiental, sustentabilidade e respeito a vida.
Observou-se ainda que a participacdo ativa dos académicos contribuiu
significativamente para sua formacao académica, desenvolvendo habilidades

técnicas, senso critico e responsabilidade socioambiental. Conclui-se que a
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taxidermia, quando aplicada de forma ética, responsavel e contextualizada, constitui

uma ferramenta didatica eficaz na educacdo ambiental, capaz de aproximar os
individuos da natureza e fortalecer a consciéncia sobre a importancia da
conservacao da biodiversidade.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Taxidermia; Preservacdo da fauna;

Biodiversidade; Conscientiza¢do ambiental.
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EXPERIENCIA PEDAGOGICA SOBRE 0 ESTUDO DO UNIVERSO

Professora Karine Albano e alunos do 42 ano da Escola Mun. Vovd Cassiano da
Veiga Mello?

1Professora da Faculdade Uniguacu.
MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: Os 31 alunos do quarto ano, com o auxilio e orientagdo da professora,
organizaram a exposicdo de conteidos sobre temas como o Universo e a relagdo com
avida e o planeta Terra. O principal objetivo foi construir compreensoes cientificas
sobre o conteudo estudado. Inicialmente os alunos revisaram e estudaram
conteudos sobre o Sistema Solar, planetas, cores e temperatura das estrelas, entre
outros. Posteriormente os alunos tiveram a ideia de sistematizar o aprendizado em
forma de maquetes. Assim, os alunos em grupo escolheram o tema e montaram as
magquetes. E com isso foi organizado uma exposicao e apresentacdo dos trabalhos
para as familias, professores e alunos da escola. Por meio da participacdo dos alunos
no desenvolvimento e construcdo do conhecimento, foi possivel observar que os
alunos conseguiram se apropriar dos conteudos de forma cientifica e o
fortalecimento do trabalho em equipe. Posteriormente os alunos participaram da Il
Feira de Ciéncias (TECCHNICAE - 2025) organizado pela Universidade Tecnoldgica
Federal Parana; foi um momento relevante da vida desses alunos pois puderam
aprender e viver o conhecimento cientifico desenvolvido por outras criangas
estudante.

Palavras-chave: Ensino, Sistema Solar, experiéncia.
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O JARDIM SENSORIAL COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM
COLETIVA NA FORMACAO EM TERAPIA OCUPACIONAL

Lauriane Alle Buytendorpl; Gabriela Riss!; Andreia Kukul Vogelmann?

1Professora na Faculdade Uniguacu.
MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: O projeto de construcao de um jardim sensorial no campus da Faculdade
Uniguacu foi desenvolvido pelos académicos do 62 periodo de Terapia Ocupacional,
com énfase na coletividade, para promover experiéncia sensorial e a acessibilidade.
A metodologia adotada envolveu a execucao pratica do jardim, sob a supervisao
docente, onde os alunos participaram ativamente em todas as etapas do processo. O
desenvolvimento do projeto incluiu o planejamento detalhado do espaco, levando
em consideragdo a escolha cuidadosa de estimulos multissensoriais (como
elementos visuais, tateis, olfativos e sonoros) para proporcionar uma experiéncia
rica e inclusiva aos visitantes do Dia de Campo. O projeto exigiu que os académicos
trabalhassem de forma colaborativa, o que fortaleceu a capacidade de comunicagao,
coordenacdo e cooperacao entre os membros do grupo. Cada aluno teve a
oportunidade de contribuir com suas habilidades e conhecimentos especificos,
promovendo uma troca continua de ideias e solu¢des. A experiéncia no projeto
também destacou a importancia do trabalho em equipe, essencial para qualquer
area profissional, especialmente na Terapia Ocupacional. Além disso, ao trabalhar
em equipe, os alunos entenderam a necessidade de interacdo e integracao com
outros profissionais, como engenheiros agrénomos e académicos da area,
destacando a importancia do trabalho multidisciplinar. O aprendizado empirico,
adquirido durante a construgao do jardim, foi outro aspecto fundamental do projeto,
enfrentaram desafios reais durante o processo, como questdes envolvendo
planejamento e execucdo, o que permitiu o desenvolvimento de habilidades de
resolucdo de problemas e tomada de decisdo em tempo real. Essa experiéncia
pratica foi crucial para solidificar o conhecimento adquirido na teoria e prepara-los
para a atuacao profissional. Em suma, o projeto do jardim sensorial ndo foi apenas

uma oportunidade para os académicos aplicarem seus conhecimentos técnicos, mas
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também para desenvolverem habilidades interpessoais e praticas que sdo essenciais

para a sua futura atuacdo profissional. O trabalho em equipe, a colaboracdo
multidisciplinar e o aprendizado empirico foram aspectos que fortaleceram a
formacao dos alunos e os prepararam para enfrentar os desafios do campo da
Terapia Ocupacional de forma mais integrada e eficaz.

Palavras-chave: coletividade; trabalho em equipe; acessibilidade; experiéncia

sensorial.
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PORTFOLIO REFLEXIVO DE APRENDIZAGEM COMO
METODOLOGIA ATIVA NA PSICOLOGIA

Dra. Kelly Weires R. S. Avelino!

1Faculdade Uniguacu. kellyweires@gmail.com
MODALIDADE: Apresentac¢do Picth

RESUMO: Com o objetivo de qualificar a utilizacdo de metodologias ativas de
aprendizagem na pratica docente, esta professora optou por experimentar a ado¢ao
do portfolio reflexivo de aprendizagem - PRA, na modalidade digital, em duas
disciplinas, no segundo semestre de 2025. A ferramenta se propde a fortalecer o
protagonismo discente, fomentando a interagdo reflexiva do aluno com o corpo de
conhecimentos com os quais interage. A metodologia requer que o aluno registre e
colecione duvidas, inquietac¢des, dificuldades, interesses, curiosidades, reacdes aos
conteudos, e materiais e técnicas utilizados no estudo. Para tanto, foi oferecido aos
alunos um exemplo de roteiro de contetidos a serem contemplados, considerando a
disciplina cursada, reforcando-se, no entanto, o espa¢o para a criatividade e a
expressdo pessoal, uma vez que o portfélio deveria se constituir como um recurso
para a aprendizagem pessoal. Das trés turmas nas quais a estratégia foi aplicada, os
alunos iniciantes, ainda no primeiro ano do curso, demonstraram maior dificuldade,
especialmente aqueles que ingressaram diretamente do ensino médio e/ou
mantinham estratégias de estudo ineficientes e desorganizadas. Os alunos do
segundo e terceiro ano apresentaram maior aproveitamento, com portfélios mais
ricos em conteudo e reflexdes mais objetivas acerca dos temas, atividades e
experiéncias desenvolvidas ao longo da disciplina. Observou-se, ainda, uma curva
de aprendizagem na elaboracdo do portfélio, com as primeiras entregas
predominantemente descritivas, marcadas pela listagem de contetidos e atividades,
e um progressivo aprofundamento critico e reflexivo nas entregas posteriores.
Destacaram-se, especialmente, os alunos mais comprometidos com o proprio
processo de aprendizagem, alunos mais velhos ou em segunda formacao académica
e aqueles que ja atuavam no mercado de trabalho, que demonstraram maior

compreensao e aproveitamento da ferramenta. Entre as principais dificuldades
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observadas estiveram a procrastina¢do na elaboragao do portf6lio — resultando em
registros restritos aos slides e materiais apresentados em sala — e a dificuldade de
compreensao do papel incremental da ferramenta na aprendizagem pessoal. Do
ponto de vista docente, o elevado nimero de alunos dificultou o acompanhamento
de todas as turmas com o mesmo nivel de aten¢do. Nas turmas com entregas parciais
mais frequentes, os alunos conseguiram aproveitar melhor os feedbacks para o
enriquecimento do portfélio. Ja nas entregas pontuais, observou-se menor adesao e
maior dificuldade de compreensdo da proposta. O PRA mostrou-se recurso util para
promover o engajamento do aluno na construcdao do proprio saber técnico e
profissional, especialmente quando acompanhado de feedbacks constantes por
parte do professor.

Palavras-chave: Portf6lio reflexivo; metodologias ativas; praticas docentes.
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DO CONTEUDO A EXPERIENCIA: metodologias ativas no ensino de
Desenvolvimento Humano I no curso de Psicologia

Taiza Fernanda Ramalhais?

1Docente Faculdade Uniguacu, Dra. Em Ciéncias e P.h.D. Email: ramalhaistf@gmail.com
MODALIDADE: Relato de Experiéncia

RESUMO: Este relato de experiéncia descreve, de forma reflexiva e aplicada, a
utilizacao de metodologias ativas no ensino da disciplina Desenvolvimento Humano
I, ofertada no curso de Psicologia, com foco na promoc¢do da aprendizagem
significativa e no protagonismo discente. A disciplina contempla conteudos
introdutérios sobre desenvolvimento humano ao longo do ciclo vital, com énfase na
primeira infancia, articulando bases tedricas classicas e evidéncias contemporaneas.
Como metodologia central, foi adotada a Aprendizagem Baseada em Problemas
(Problem-Based Learning - PBL), estruturada a partir de estudos de caso reais e/ou
simulados, apresentados aos estudantes no inicio de cada unidade tematica. Os
casos descreviam situacgdes do cotidiano profissional do psicélogo, como contextos
familiares, escolares e clinicos, exigindo que os alunos identificassem marcos do
desenvolvimento, fatores de risco e protecao, bem como possiveis intervencoes. O
funcionamento da metodologia ocorreu em quatro etapas replicaveis: (1)
apresentacdao do problema disparador em pequenos grupos; (2) levantamento
coletivo de hipoteses explicativas com base nos conhecimentos prévios; (3) estudo
dirigido com textos cientificos previamente selecionados; e (4) socializacdo das
analises em plenaria mediada pelo docente. Como estratégia complementar,
utilizou-se a Sala de Aula Invertida, na qual os alunos recebiam, antes dos encontros
presenciais, videos curtos e leituras orientadas, permitindo que o tempo em sala
fosse dedicado a discussao, aplicacdo pratica e resolucao de problemas. Também
foram empregadas dinamicas de aprendizagem colaborativa, como mapas
conceituais construidos em grupo e debates guiados, favorecendo a integracao
teoria-pratica. Observou-se maior engajamento, participacao ativa e capacidade

critica dos estudantes, além de melhor articulagdo entre conceitos teoricos e
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situacdes reais. A experiéncia evidenciou que o uso intencional e estruturado de
metodologias ativas contribui para a formacao de psicélogos mais reflexivos,
auténomos e preparados para a pratica profissional, sendo passivel de replicacao
em disciplinas teoricas introdutdrias mediante planejamento prévio, clareza dos
objetivos de aprendizagem e mediacdo docente qualificada.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Ensino em Psicologia; Desenvolvimento

humano; Aprendizagem baseada em problemas; Sala de aula invertida.
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PROTOZOARIOS COMO INDICADORES BIOLOGICOS DA
QUALIDADE DA AGUA

Bruno José Remor?; Guilherme Prigol De Lima?l; Joaquim Ambonil; Vanessa de
Oliveiral; Leandro Friedrich!?; Marinéz de Souzal?

1Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima; 2Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do
[guacu. marinez.medianeira@gmail.com

MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: A contaminacdo de 4guas naturais por matéria organica e
microrganismos constitui um problema recorrente, com implica¢des diretas para a
saude publica e para o equilibrio ecoldgico. Nesse cendrio, protozoarios de vida livre
podem ser utilizados como bioindicadores, pois sua ocorréncia esta frequentemente
associada a disponibilidade de nutrientes, a carga organica e as condi¢des sanitarias
do ambiente aquatico. Este trabalho descreve um relato de experiéncia pedagogica
realizado com estudantes do Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima durante
a Il Mostra Cultural, com o objetivo de analisar comparativamente amostras de agua
de diferentes origens e inferir aspectos da qualidade ambiental com base na
identificacdo de organismos e particulas. Foram coletadas amostras de agua de rio,
chuva e torneira, as quais foram submetidas a triagem laboratorial e analise em
microscépio Optico, com registros sistematicos das estruturas observadas.
Verificou-se maior presenca de protozoarios e material particulado na amostra do
rio, sugerindo maior aporte de residuos organicos e aumento da atividade
microbioldgica. Na agua da chuva, observaram-se poucos microrganismos,
enquanto na amostra da torneira ndo foram identificados protozoarios, indicando
melhor condi¢ao sanitaria e maior eficiéncia do tratamento. A discussdo da atividade
permitiu compreender que ambientes com maior disponibilidade de matéria
organica favorecem cadeias tréficas microbianas, nas quais protozoarios atuam
como consumidores e podem sinalizar alteracdes ambientais decorrentes de acdes
antropicas. Além disso, a auséncia de protozoarios na agua tratada reforg¢a o papel
do saneamento basico e de processos de filtracdo e desinfec¢do na redugdo do risco
de contaminagdo. Conclui-se que o uso de protozodrios como bioindicadores,

associado a analise laboratorial de amostras de agua, constitui uma abordagem
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didatica importante por integrar conteidos de Biologia (microbiologia e ecologia),

Ciéncias Ambientais e educacao em satde além de promover alfabetizacao cientifica
e reflexdo critica sobre poluicdo hidrica e preservacao dos recursos hidricos.
Palavras-chave: Bioindicadores; Ecologia microbiana; Poluicdo hidrica;

Microscopia; Saude publica.

267



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

PRODUCAO DE BIODIESEL A PARTIR DE OLEO DE COZINHA USADO

Amanda Cavalli Mertz!; Ana Clara Pasa De Lorenzi!; Carolina Pasa Puerari!;
Eduarda Pasa Pueraril; Maria Eduarda Guidarini Da Silval; Vanessa de Oliveiral;
Marinéz de Souzal?; Leandro Friedrich!?

1Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima; 2Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do
Iguacu. leandroprofe10@gmail.com

MODALIDADE: Apresentacdo poster

RESUMO: O descarte inadequado do 6leo de cozinha pode obstruir tubulagdes e
contaminar corpos d’agua, gerando impactos ambientais e comprometendo o
saneamento ambiental. Como alternativa, o biodiesel destaca-se por ser um
biocombustivel renovavel obtido a partir de dleos vegetais ou gorduras, com
potencial para reduzir residuos e emissdoes quando comparado ao diesel mineral.
Este trabalho descreve uma experiéncia pedagégica realizada com estudantes do
Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima durante a II Mostra Cultural, na qual
foi conduzida uma pratica experimental de producao de biodiesel utilizando 6leo de
cozinha usado. A atividade teve como foco o reaproveitamento de residuos
domésticos e a compreensdo de processos quimicos aplicados a sustentabilidade.
Inicialmente, o 6leo residual foi filtrado e preparado para a reacdo; em seguida, foi
misturado ao alcool etilico e ao hidréxido de sédio (NaOH), utilizado como
catalisador. Apo6s agitacdo por aproximadamente 20 minutos, o sistema permaneceu
em repouso até a separacdo espontdnea das fases, observando-se biodiesel na
camada superior e glicerina na inferior. O biodiesel foi entao separado e submetido
a lavagem para aumentar sua pureza. A experiéncia evidenciou a transesterificacdo
como reacao central do processo, na qual triglicerideos do dleo sdo convertidos em
ésteres (biodiesel) e glicerina, permitindo aos estudantes compreenderem
conceitos de reacdes organicas, funcao do catalisador e separacdao de misturas.
Conclui-se que a producao de biodiesel a partir de 6leo residual é tecnicamente
possivel por meio de procedimentos simples e seguros, além de constituir uma
pratica educativa relevante, por aproximar a Quimica do cotidiano, estimular o

raciocinio cientifico por observacao direta e ampliar a percepcdo dos estudantes
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sobre solugdes sustentdveis baseadas no reaproveitamento de residuos e na
responsabilidade socioambiental.
Palavras-chave: Transesterificacdo; Oleo residual; Biocombustivel; Economia

circular; Educacao ambiental.
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PLASTICO BIODEGRADAVEL A PARTIR DE AMIDO: PRODUCAO E
AVALIACAO

Breno Zanette Pilonil; Caio Walnier Zorzetto!; Davi Ghiggi Frigo!; Lorenzo Saviatto
Cardoso?; Vanessa de Oliveiral; Leandro Friedrich!2; Marinéz de Souzal?

1Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima; 2Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do
[guacu. marinez.medianeira@gmail.com

MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: O uso intensivo de plasticos sintéticos derivados do petréleo tem
contribuido para a geracdo de residuos persistentes no ambiente, devido a lenta
degradacdo desses materiais e ao acimulo em aterros e ecossistemas naturais.
Nesse contexto, bioplasticos obtidos a partir de polimeros naturais, como o amido,
tém sido investigados por apresentarem origem renovavel e potencial
biodegradavel. Este trabalho descreve um relato de experiéncia pedagogica
desenvolvido com estudantes do Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima
durante a II Mostra Cultural, com o objetivo de produzir bioplasticos a partir de
diferentes fontes de amido (milho, tapioca e polvilho doce) e comparar suas
propriedades fisicas e o comportamento frente a biodegrada¢do. A metodologia
consistiu na elaboracao de formulagdes contendo amido, agua, vinagre (acidificante)
e glicerina (plastificante), submetidas a aquecimento sob agitacdo até a
gelatinizagdo do amido e formacdo de um gel homogéneo. Ap6s a moldagem, as
peliculas foram secas e analisadas quanto a flexibilidade, transparéncia, resisténcia
e integridade estrutural, observando-se diferencas relacionadas a composicao e ao
tipo de amido empregado. Entre as formulacdes testadas, o polvilho doce
apresentou o melhor desempenho geral, com maior homogeneidade e melhores
caracteristicas de manuseio. Essas variacdes podem ser explicadas pela organizacao
das cadeias de amilose e amilopectina durante o aquecimento e resfriamento, bem
como pelo efeito plastificante da glicerina, que reduz interagdes intermoleculares,
aumentando a maleabilidade do material. A biodegradacdo foi investigada por
ensaio em solo Umido com amostras padronizadas (5x5 cm), registrando-se
fragmentacdo e alteracdo de cor apo6s 10 dias e decomposicao total apds 40 dias,

indicando susceptibilidade a a¢do microbiana. Conclui-se que a producao de
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bioplasticos de amido é executavel com materiais acessiveis e de baixo custo,
constituindo estratégia didatica relevante para discutir biomoléculas
(carboidratos), polimeros naturais, decomposi¢do biolégica e impactos ambientais
associados ao descarte de residuos, evidenciando o potencial de materiais
biodegradaveis como alternativa ao uso de plasticos convencionais.

Palavras-chave: Biopolimeros; Residuos plasticos; Materiais renovaveis;

Degradacao microbiana; Educacao ambiental.

271



09 A 12 DE FEVEREIRO DE 2026 =1 | CONGRESSO DE EDUCAGAD

X\  EFORMAGAO DOCENTE

ELETROLISE: HIDROGENIO COMO COMBUSTIVEL

Ana Livia Lamim Bortoluzzi!; Constanza Smiderle Pedrollo?!; Eloisa Maria Alcaral;
Livia Mucke De Tonil; Maria Luiza Scheffer Dal Pont!; Vanessa de Oliveira?l;
Marinéz de Souzal?; Leandro Friedrich!?

1Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima; 2Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do
Iguacu. leandroprofe10@gmail.com

MODALIDADE: Apresentacdo poster

RESUMO: O uso excessivo de combustiveis fdsseis tem aumentado a emissdo de
gases de efeito estufa, o que vem agravando problemas ambientais, como o
aquecimento global. Nesse contexto, a eletrélise da agua - processo que separa
hidrogénio e oxigénio por meio de corrente elétrica - surge como alternativa
sustentavel, pois o hidrogénio produzido pode ser empregado como combustivel
limpo, contribuindo para reduzir a poluicio e a dependéncia de fontes nao
renovaveis. Assim, este trabalho apresenta um relato de experiéncia pedagogica
desenvolvido com estudantes do Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima, no
contexto da II Mostra Cultural, com o objetivo de demonstrar, de forma
experimental, como a agua pode ser transformada em combustivel por meio da
eletrdlise. A metodologia consistiu na realizacdo da eletrélise em uma solucdo
aquosa contendo eletroélito (sal ou hidréxido de sédio) para aumentar a conducado
elétrica. Dois eletrodos metalicos conectados a uma fonte de corrente continua
foram imersos na solucao e, durante o procedimento, observou-se a formacao de
bolhas gasosas em ambos os eletrodos, com orientacao para que os estudantes
registrassem e discutissem as observagdes com mediacao docente. Os principais
resultados indicaram a liberacao de gas hidrogénio (H;) no catodo e de oxigénio (O)
no anodo, evidenciando a decomposicao da agua conforme a reacao global 2H,0 —
2H, + 0,. A formacdo dos gases confirmou a ocorréncia de uma transformagdo
quimica induzida por energia elétrica e possibilitou discutir o potencial do
hidrogénio como fonte energética renovavel e de baixa emissdao de poluentes.
Conclui-se que a eletrolise da agua é uma pratica didatica eficiente para
compreender conceitos de eletroquimica e para refletir sobre tecnologias

sustentaveis, destacando o hidrogénio como alternativa promissora na transicdo
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energética, além de permitir que os estudantes visualizem diretamente a formacado

dos produtos da reacdo e compreendam, na pratica, processos de oxidacdo e
reducdo envolvidos na transferéncia de elétrons. Dessa forma, o experimento
fortalece a aprendizagem investigativa, integra teoria e pratica e amplia a
sensibiliza¢do sobre solucdes energéticas mais limpas e sustentaveis.
Palavras-chave: Bioenergia; Transi¢do energética; Energia renovavel; Baixa

emissao; Sustentabilidade.
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MICROPLASTICOS NA AGUA: INVESTIGACAO E IMPACTOS
AMBIENTAIS

Ana Judlia Lazzeris Ghellerel; Valentina Mondardo De Oliveiral; Vanessa de
Oliveiral; Leandro Friedrich!?; Marinéz de Souzal?

1Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima; 2Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do
[guacu. marinez.medianeira@gmail.com

MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: Os microplasticos (MPs) consistem em particulas sintéticas com
dimensao inferior a 5 mm, reconhecidas como contaminantes emergentes devido a
sua persisténcia ambiental e elevada dispersdao em sistemas hidricos. Além de se
originarem pela fragmenta¢do de macroplasticos, também podem ser liberados
diretamente por fontes difusas, como desgaste de fibras téxteis e materiais
poliméricos utilizados no cotidiano. Este trabalho apresenta um relato de
experiéncia pedagogica desenvolvido com estudantes do Colégio Franciscano Nossa
Senhora de Fatima durante a II Mostra Cultural, com o objetivo de identificar
indicios de microplasticos em diferentes amostras de dgua e discutir possiveis
implicagdes ambientais associadas a sua ocorréncia. Para isso, foram coletadas
amostras de agua de torneira, chuva e rio, as quais foram submetidas a triagem de
particulas por microscopia, com énfase em fibras e fragmentos, seguida de registro
sistematico e comparacdo entre as amostras. Como referéncia experimental (padrado
de comparacao), foi utilizada agua proveniente da lavagem de roupas sintéticas em
maquina doméstica, uma vez que o atrito entre esses tecidos pode liberar
microfibras plasticas. Esse procedimento permitiu reconhecer previamente
caracteristicas morfoldgicas tipicas de MPs (fibras alongadas, colora¢do variada e
fragmentos irregulares), auxiliando na distin¢ao entre particulas suspeitas e outros
materiais particulados antes da analise das amostras ambientais. Observou-se
presenca de fibras e pequenos fragmentos em todas as coletas, com maior
frequéncia no material proveniente do rio, sugerindo maior influéncia de fontes
antropicas e de deposicdo de residuos no ambiente natural. A discussdo permitiu
relacionar os achados a processos de transporte e permanéncia dessas particulas,

destacando que os MPs podem adsorver contaminantes quimicos, ser ingeridos por
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organismos aquaticos e atuar como vetores de impactos ecotoxicologicos, com

potencial de bioacumulacao ao longo das cadeias alimentares. Considerando que
particulas semelhantes foram verificadas inclusive em amostras de dgua de uso
cotidiano, conclui-se que a abordagem investigativa proposta possui relevancia
cientifica e educativa ao evidenciar um problema ambiental contemporaneo e ao
estimular praticas preventivas baseadas na reducao do consumo de plasticos, no
manejo adequado de residuos e na ado¢do de habitos sustentaveis.

Palavras-chave: Contaminantes emergentes; Microfibras téxteis; Poluicdo hidrica;

Bioacumulagdo; Educagao ambiental.
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PRODUCAO DE SABAO ECOLOGICO

Eric Dilon Patriciol; Matheus Farifia Rech?; Otavio Carradore Da Conceicaol;
Vinicius Henrique Minosso Cecchettol; Vanessa de Oliveiral; Leandro Friedrich1?;
Marinéz de Souzal?

1Colégio Franciscano Nossa Senhora de Fatima; 2Faculdade de Ensino Superior de Sao Miguel do
Iguacu. marinez.medianeira@gmail.com

MODALIDADE: Apresentacao poster

RESUMO: A produgdo de sabdo a partir de dleos e gorduras constitui um exemplo
classico de aplicagdo da Bioquimica no cotidiano, envolvendo a reacao de
saponificacdo, na qual triglicerideos (lipideos) sdo convertidos em sais de acidos
graxos com propriedades tensoativas. Por se tratar de um processo simples e com
ampla relevancia socioambiental, a atividade pode ser utilizada como estratégia
pedagdgica para integrar conteidos de forma contextualizada, articulando
conhecimentos de Quimica e Biologia. Este trabalho apresenta um relato de
experiéncia pedagoégica realizado com estudantes do Colégio Franciscano Nossa
Senhora de Fatima durante a Il Mostra Cultural, com o objetivo de demonstrar, na
pratica, a reacdo de saponificacao por meio da produgao de sabao ecolégico a partir
de 6leo residual. A metodologia consistiu na coleta e filtragem do 6leo usado,
seguida do preparo da solucdo de hidréxido de s6dio (NaOH) em agua, respeitando-
se procedimentos de seguranca e o uso de equipamentos de protecdo individual
(EPIs). Em seguida, o 6leo foi incorporado gradualmente a solugdo alcalina, sob
agitacdo continua, até o espessamento, sendo entdo vertida em moldes para
endurecimento. Apds o periodo de 40 dias de cura, obteve-se um produto sélido,
espumante e biodegradavel. Os resultados evidenciaram a obtencao de um produto
com pH na faixa de 8 a 10, considerado adequado para limpeza doméstica,
evidenciando que a conversdo quimica do 6leo por saponificacao gera um material
com aplicagao pratica e potencial de reducao de residuos. A experiéncia permitiu
discutir conceitos como biomoléculas, especialmente lipideos, reacbdes de
saponificacdo, formacdo de sais e propriedades de solugdes, além de relacionar o

conteudo escolar ao cotidiano. Conclui-se que a atividade contribuiu para o
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desenvolvimento de competéncias investigativas, como planejamento, observagao,
registro e analise critica, ao mesmo tempo em que promoveu maior autonomia e
protagonismo discente durante a execucdo experimental. A proposta também
fortaleceu a reflexdo sobre sustentabilidade, ao evidenciar a possibilidade de
transformacao de residuos em produtos uteis, incentivando praticas responsaveis
no cotidiano escolar e familiar.

Palavras-chave: Saponificacao; Oleo residual; Quimica Verde; Reaproveitamento;

Sustentabilidade.
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USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO RECURSO DID[\TAICO NA
AVALIACAO E NO DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ACADEMICA

Dra. Kelly Weires R. S. Avelino!

Uniguacu. kellyweires@gmail.com
MODALIDADE: Apresentac¢do Picth

RESUMO: Com o objetivo de promover o uso da Inteligéncia Artificial (IA) como
recurso para o desenvolvimento de competéncias académicas, e ndo apenas como
instrumento de reproducio automatica de conteddos, foi proposta uma atividade
em sala de aula com a utilizacdo do ChatGPT. A proposta pedagégica buscou
qualificar a interacao dos alunos com a ferramenta, direcionando seu uso para o
aprimoramento da escrita académica e da compreensao conceitual. A atividade
consistiu na utilizacdo da IA para a revisao de respostas discursivas de uma
avalia¢do (duas questdes abertas). Os estudantes foram orientados a submeter suas
respostas a ferramenta, solicitando que esta apontasse elementos de revisdo
necessarios para que os textos atendessem adequadamente as exigéncias do
comando da questao. O prompt utilizado foi previamente elaborado pelo docente e
compartilhado com os alunos, com a finalidade de evidenciar a importancia da
definicdo de critérios claros para o uso qualificado da ferramenta. As respostas
deveriam ser avaliadas considerando o enunciado da questdo, a pertinéncia e a
adequacao do conteudo apresentado, bem como os aspectos formais da escrita,
incluindo qualidade da argumentacao, coeréncia, coesdo, ortografia e gramatica.
Ressaltou-se, de forma explicita, que a ferramenta ndo deveria reescrever o
conteudo, limitando-se a indicar os pontos de melhoria. O prompt orientador foi o
seguinte: “Considere a seguinte questdo ‘[colocar o enunciado]’ e avalie a minha
resposta. Aponte os erros de conteudo e as necessidades de melhoria da escrita,
considerando argumentacdo, coeréncia, coesdo e gramatica. Ndo reescreva o

)

conteudo, apenas aponte os pontos de melhoria.” Com base nas indicagdes
fornecidas pela IA, os alunos realizaram a revisdo e reescrita das respostas,
incorporando os ajustes necessarios. De modo geral, o exercicio mostrou-se eficaz,
uma vez que os estudantes conseguiram implementar grande parte das sugestdes
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apontadas, identificando lacunas na compreensido dos contetidos e aprimorando a

organizacdo e a clareza do pensamento escrito. Além dos ganhos individuais, a
experiéncia favoreceu a discussdo coletiva acerca de estratégias pedagogicas para o
uso ético e critico da IA no contexto educacional, destacando seu potencial para a
otimizacdo do processo de aprendizagem, em oposicao a utilizacdo acritica e
meramente reprodutiva de contetidos.

Palavras-chave: [A; competéncias; praticas decentes.
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